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Resumo

A formacao de professores permanece como uma tematica relevante, o presente trabalho busca discutira pratica
na formagao docente, com foco nas experiéncias proporcionadas por meio do Programa Residéncia Pedagdgica
(PRP) — nticleo Geografia do IFCE (campus Quixada). Caracterizando aformacgao e a importancia da relagao teoria
e pratica dentro deste processo, descrevendo o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) e suas principais
contribuicoes para a formacao dos professores de geografia. Classificada como uma pesquisa de natureza basica
e de abordagem qualitativa, onde foi possivel constatar que as vivéncias praticas, proporcionadas pelo programa,
constituiram-se como um elemento fundamental na formacdo de novos professores ao permitirem um contato
direto com a profissdo através de uma imersdo no ambiente escolar, favorecendo o desenvolvimento dos
participantes através de experiencias vivenciadas durante o programa, assim como um aperfeicoamento continuo
através da acdo e reflexdo sobrea pratica. Contribuindo para a formacao de profissionais mais capacitados e aptos
aos desafios da sala de aula, tornando a presenca de profissionais formados uma realidade mais préxima da rede
publica de ensino, em especial no sertdo central cearense onde localiza-se o IFCE-campus Quixada.
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Abstract

Teacher training remains a relevant topic. This paper seeks to discuss the practice of teacher training, focusing on
the experiences provided through the Pedagogical Residency Program (PRP) - Geography core of IFCE (Quixada
campus). Characterizing thetraining and the importance of the relationship between theory and practice within this
process, describing the Pedagogical Residency Program (PRP) and its main contributionsto the training ofgeography
teachers. Classified as a basic research with a qualitative approach, it was possible to verify that the practical
experiences provided bythe program constituted a fundamental element in thetraining of new teachers by allowing
direct contact with the profession through immersion in the school environment, favoring the development of
participants through experiences lived duringthe program, as well as continuous improvement through action and
reflection on practice. Contributing to the training of professionals who are more capable and able to face the
challenges of the classroom, making the presence of trained professionals a reality closer to the public education
system, especially in the central hinterland of Ceara, where the IFCE-Quixada campus is located.
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Resumen

La formacién docente sigue siendo un tema relevante, este trabajo busca discutir la practica en la formacion
docente, con foco en las experiencias brindadas através del Programa de Residencia Pedagdgica (PRP) - Nicleo de
Geografia del IFCE (campus Quixadd). Caracterizar la formacién y la importancia de la relacién teoria-practica
dentro de este proceso, describiendo el Programa de Residencia Pedagdégica (PRP) y sus principales aportes a la
formacién de profesores de geografia. Clasificado como una investigacion basica con enfoque cualitativo, fue
posible verificar que las experiencias practicas brindadas por el programa constituyeron un elemento fundamental
en la formacién de nuevos docentes al permitir el contacto directo con la profesién a través de la inmersion en el
ambiente escolar, favoreciendo el desarrollo de los participantes a través de las experiencias vividas durante el
programa, asi como la mejora continuamediante la accion y la reflexion sobre la practica. Contribuirala formacion
de profesionales mas calificados y capaces de enfrentar los desafios del aula, haciendo realidad la presencia de
profesionales capacitados mas proxima a la red publicade educacidn, especialmente en el sertén central de Ceara
donde se ubica el campus del IFCE-Quixada.

Palabras clave: Formacion de professores; Ensefianza de Geografia; Practica docente

Introducao

Discutir a formacao de professores é uma tematica que permanece relevante, afinal
tratamos de um segmento indispensavel no desenvolvimento da sociedade, em especialno que
diz respeito a busca por uma educacao de qualidade, assim como a formacao de cidadaos
criticos e reflexivos, capazes de reconhecer o seu papel como sujeitos atuantes no mundo
contemporaneo. Nesse contexto, torna-se indispensavel discutir os processos de formacao
docente e os fatores que contribuem para o aprimoramento profissional, em especial aqui
destacamos as experiéncias de praticas docentes durante o processo de formacgao dos
professores de geografia, no ambito do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP).

O presente trabalho teve como questdo central: Como as praticas profissionais
proporcionadas pelo PRP contribuem para aperfeicoar aformacao dos professores de geografia,
a partir das experiéncias docentes vivenciadas durante a participagcao no subprojeto geografia
do IFCE - Campus Quixada, durante a edicao de outubro de 2022 a marco de 2024.

Durante esse periodo, os residentes vivenciaram a formacao docente imersos no
ambiente escolar, algo que se torna um diferencial no processo de aprendizado enquanto
futuros professores. Afinal, as experiéncias proporcionadas pelo PRP nao apenas favorecem o
desenvolvimento de habilidades praticas, mastambém permitem construir reflexdes sobre elas,
essenciais na construcao de novos saberes e 0 aprimoramento do exercicio da profissao.

Destaca-se a importancia da relacao teoria e pratica, tendo o PRP como objeto de
estudo, e as experiéncias praticas alcancadas por meio dele. Uma vez que para o futuro

professor ter a oportunidade vivenciar o cotidiano da escola traz consigo aprendizados
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importantissimos, construidos a partir de situacoes reais da profissao, como a diversidade de
estudantes, métodos de ensino e outros, 0s quais se constituem como aspectosvaliosos dentro
do processo formativo, permitindo uma imersao no espaco escolar, estimulando a experiéncia
pratica, assim como a reflexao sobre ela, tornando a formacao ainda mais completa.

O objetivo geralfoi analisar o papeldas praticasrealizadas na escola durante aformacao
inicial de professores, a partir do Programa Residéncia Pedagogica - nucleo Geografia IFCE
(campus Quixada). Caracterizou-se a formacao docente e a importancia da relacao teoria e
pratica, descrevendo o PRP e suas principais contribuicdes para a formacao dos professores de
geografia.

Foram utilizados trabalhos de autores como Tardif (2012), Ndvoa (1992), Pimenta e Lima
(2006), e outros, além uma breve contextualizacao do PRP, destacando pontos como sua
implementacao e contribuicdes paraaformacao de professores. Além de destacarao finaluma
analise sobre as contribui¢c6es deixadas pela atual edicdo do PRP, ao grupo de residentes

participantes do curso de licenciatura em geografia do IFCE- Campus Quixada.

Metodologia

Quanto a natureza e tipo de pesquisa, este trabalho se caracteriza como uma pesquisa
de natureza basica, “objetiva gerar conhecimentos novos Uteis para 0 avanco da ciéncia sem
aplicacao pratica prevista” (Prodanov; Freitas, 2013, p.51). Afinal, discutir a formacao de
professores e umatematicaaqualpermanece comoimportante e atual, de modo que, entender
quaisas contribuicoes deixadas a partirdas praticas de ensino durante este processo formativo
torna-se de muita valia.

Para uma melhor compreensdo da problematica estudada, optou-se por realizar
elementos da pesquisa descritiva, que “envolve o0 uso de técnicas padronizadas de coleta de
dados: questionario e observacao sistematica” (Prodanov; Freitas, 2013, p.52). O principalfoco
do trabalho foi coletarcomo as experiéncias praticasvivenciadas pelos residentes ao longo do
programa, contribuiram com sua formacao.

Diante disso a abordagem metodoldgica utilizada foi a qualitativa, que segundo Prodanov
e Freitas (2013) envolve contato direto com o ambiente e o objeto de estudo em questao, tendo
uma coletacampo e intensiva, permitindo uma analise profunda das experiéncias e percepcoes

dos participantes
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Ja enquanto o procedimento técnico o trabalho é classificado como uma pesquisa
bibliografica uma vez que se utiliza de outros trabalhos com o propoésito de construir um
embasamento mais solido, bem como também um estudo de caso, pois, segundo Prodanov e
Freitas (2013) “O estudo de caso consiste em coletar e analisarinformacdes sobre determinado
individuo, uma familia, um grupo ou uma comunidade, a fim de estudar aspectos variados de
sua vida, de acordo com o0 assunto da pesquisa” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 60).

Para a analise dos dados obtidos, foi utilizado o procedimento de analise de conteudo,
pois, segundo Cardoso et al (2021) “pode ser uma excelente opcdo quando o objetivo for
analisar os dados provenientesdas comunicagdes, buscando compreender os significados e 0s
sentidos das mensagens, que vao além de uma leitura comum” (Cardoso et al, 2021, p. 2).
Permitindo que, através dessa técnica, seja possivel realizar analise e identificar padroes das

respostas obtidas.

Saberes docentes na formacao profissional

Discutir a formacado docente, em especial no campo da geografia, envolve diversas
questodes, as quais implicam diretamente na qualidade profissional. Isso porque é por meio do
processo formativo que se concebe um bom professor, sendo ele um importante aliado na
construcao dos saberes docentes e no desenvolvimento de habilidades necessarias ao seu
exercicio.

A profissdo professor requer essencialmente uma formacdo profissional para seu
exercicio, diferente do pensamento base no senso comum, onde 0 seu exercicio aparece
atrelado a ideia de dom ou vocacdao, exigindo do professor uma afinidade natural com a
profissdo. Nao a toa, Névoa (1992), chama atencao para a visdo, ainda comum, onde o0 ensino
configura-se para muitos como uma atividade que se realiza com naturalidade, sem a
necessidade de uma formacgao especifica.

Esse pensamento acaba por negligenciaruma etapa importante naformacaodocente, o
processo formativo. Pois por meio dele, o futuro professor tem a oportunidade de conhecer de
maneira mais proxima a profissao, além de desenvolver conhecimentos necessarios ao seu

exercicio. Nesse sentido, Roldao (2007, p. 10) destaca que;

Revista Ensino em Debate (REDE), Fortaleza/CE, v. 6, 2025006, jan./dez., 2025
d" https://doi.org/10.21439/2965-6753.v6.2025006 |\l 2965-6753



https://doi.org/10.21439/2965-6753.v6.e2025006

Jodo Nilton Alves de Oliveira; Camila Freire Sampaio.

[...]ndo é um dom, embora alguns o tenham; ndo é uma técnica, embora requeira uma
excelente operacionalizacao técnico-estratégica; nao é uma vocacao, embora alguns
a possam sentir. E ser um profissional de ensino, legitimado por um conhecimento
especifico, exigente e complexo [...].

Enfatizando a necessidade de umaformacao sélida, refutando-se conceitos superficiais
como de afinidade natural, ou uma atividade quase mecanica restrita ao dominio de técnicas,
uma vez que embora haja a utilizacao, o exercicio nao se restringe ao dominio delas, exigindo
por parte do professor um conhecimento especifico e profundo.

Visto que a docéncia por si s6 é uma profissao complexa, que segundo Saggiorato e
Leme (2020) possui elementos que lhe resguardam uma certa especificidade em relacao as
demais, sendo uma das principais, o fato de nao se tratarde uma atividade predominantemente
mecanicaourestritaaodominiode técnica, necessitando de um corpo de saberesvariados para
suprir asexigéncias dessatarefa, constituindo se como uma atividade essencialmente humana,
e por conta desta caracteristica nos revela quao dificil e desafiadora ela se mostra.

Exigindo por parte do professor conhecere se apropriar da profissao, afinal para muitos
adocénciase apresentacomouma grande descoberta, onde uma boa aula ouum bom professor
aos poucos se constituem como um resultado direto do processo formativo. Afinal conforme
destacam Evangelista; Nunes; Santos Junior (2024, p.6), “A formacao do professor é um
processo de estudos e praticas continuadas, ou seja, € um processo sem fim que pode ocorrer
de diferentes maneiras”. Tornando se Unico e essencial a formacao de cada individuo.

Consolidado através de etapas especificas, que precisam ser vivenciadas e por
consequéncia resultardao em novos conhecimentos e saberes especificos, necessarios a
profissao. Tardif (2012) destaca que os saberes docentes sdo adquiridos ao longo da carreirado
professor, compostos por conhecimentos multiplos e heterogéneos, desenvolvidos e
mobilizados por meio da pratica, onde encontram um instrumento de ligacao e aprimoramento
por meio do seu exercicio.

Classificando-os em trés categorias principais, desenvolvidos durante a formacao
profissional. Sendo eles, os saberes disciplinares, saberes curriculares, e saberes experienciais,
0S quais embora resguardem suas especificidades nao se trata de elementos distintos, ja que
durante a formacao, ambos mantém uma relagao de proximidade, atuando como elementos
essenciais na construcao da identidade docente de cada individuo, Tardif (2012).

Tornando-se uma fonte de conhecimento especifica e indispensavel a profissao.

Permitindo a construcdao de uma base de conhecimentos tanto de base tedrica, como
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pedagdgicos e didaticos, além de conhecimento de ordem cientifico como metodoldgicos,
tornando se fundamentais para a atuacao do professor na sua area de ensino.

Assim os saberes disciplinares, configuram como o conhecimento especifico sobre a
areade atuacaodo professor, Tardif (2012) Classifica-os como aqueles transmitidos nos cursos
universitarios independentemente das faculdades de educacao e dos cursos de formacao de
professores.

No caso da geografia, eles tornam se essenciais pois permitem ao professor alcancgar
uma compreensdo mais especifica da disciplina, se atentando as suas particularidades, como
as dimensodestanto fisicas quanto humana, além das subareas que o conhecimento geografico
abrange, como politica, economia, cultural, meio ambiente entre outras.

Possibilitando ao professor ndo sé se apropriar melhor da sua area de atuacao, mas
consequentemente promover uma aprendizagem mais dindmica por parte dos seus alunos,
além de contribuir para formacdo de cidadaos, mas bem-preparados capazes de atuar
ativamente no mundo contemporaneo.

Os saberes disciplinares também dialogam diretamente com os saberes curriculares,
que desempenham um papel crucial na atuacao do professor ao orientar como os conteudos
seraotrabalhados, umavezque a partirdo conhecimento das politicas e diretrizes educ acionais
que regem o ensino no pais que professor conheceros objetivos propostos, permitindo que ele
consiga realizaruma articulacao entre objetivos e contetdos trabalhados em sala, organizando
os de acordo com a proposta estabelecida.

Essas diretrizes viabilizam que politicas educacionais, possam ser colocadas em
praticas, como exemplo a Base Nacional Comum Curriculares (BNCC), que passou a
estabelecer de forma especifica os conteudos a serem trabalhados por cada disciplina, com o
propédsito de diminuir a discrepancia do ponto de vista da formacao dos alunos, exigindo por
consequéncia que os professores estejam atentos para que a maneira como trabalham o
conteldo em sala esteja alinhada com a proposta presente no documento, Brasil (2018).

Desse modo, embora que todos os saberes trabalhados até aqui sejam fundamentais a
formacao docente, é valido destacar que 0s saberes experienciais desempenham um papel
central, visto que, correspondem ao principal elo entre teoria a pratica durante a formacao,
permitindo ao professor desenvolver e aperfei¢oar suas habilidades por meio das experiéncias

no contexto da escola. Afinal conforme destacam Evangelista; Nunes; Santos Junior (2024) “A
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formacao do professor € um processo de estudos e praticas continuadas, ouseja, é um processo
sem fim que pode ocorrer de diferentes maneiras” (Evangelista; Nunes; Santos Junior, 2024,
p.6). Assim, a pratica configuracomouma etapa particular e fundamental naformacao de cada
docente, pois os aprendizados construidos por meio da experiencia pratica corresponde a um
saber importante e singular construido de maneira individual dentro da formacao.

Visto que, por meio da experiéncia o professor tem a oportunidade de colocarem pratica
0 que viuna teoria, e consequentemente aprendeu durante sua formacao, possibilitandonao s6
consolida os demais saberes, mas por meio da pratica, vir a construir novos, uma vez que
diferente de um conhecimento mais conceitual construidos no ambiente universitario

Os saberes experienciais tém a vantagem de se constituem por meio do exercicio da
docéncia no ambiente escolar, contemplando experiéncias individuais de cada professor.
Conforme Tardif (2012), esses saberes emergem da pratica cotidiana e por meio dela sao
validados, desempenhando um papel fundamental no desenvolvimento profissional.

Visto que o exercicio cotidiano da docéncia permite vivenciar situagoes reais, exigindo
habilidade especificas para lidar com os desafios, assim como a capacidade de interpretacéoe
improvisacao, permitindo que o futuro professor desenvolva a seguranca para decidir qual a
melhor escolha ou estratégia deve adotar em sala, como destaca Cardoso; Del pino; Domelles,

(2012, p. 3e 4).

Cada situacdo nao é exatamente igual a outra, mas guardam entre si certas
proximidades que permitem ao professor, entdo, transformar algumas das suas
estratégias de sucesso em alternativas prévias para a solucdo de episodios
semelhantes, no sentido de desenvolver um habitus especifico a sua profissao.

Sendo o exercicio pratico portanto um momento crucial na construcao do professor, nao
atoa durante o processo formativo ele aparece ofertado de diversas maneiras, seja por meiode
atividades relacionadas a praticas curricular, através de a¢fes que simulam o ambiente de
ensino, como aulas, oficinas, estagios, pois todas com um objetivo comum, aproximar o0s
professores do ambiente escolar.

Desse modo é importante enfatizar que as praticas realizadas nas escolas sao
extremamente significativas, pois se efetivam nochamado “chao de sala”, sendo concebidasa
partirde situacdesreais, contemplando experiencias especificasda profissdo, taiscomo gerira

sala de aula, trabalhar conteudos e atividades de acordo com nivel de ensino e capacidade
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intelectualde cadaturma, forjando os professores por meio das experiencias alcangadas. Afinal
tais acOes desafiam os professores a desenvolver competéncias, habilidades e solucdes
criativas e eficazes para superar desafios cotidiano, ao mesmo tempo que também permite a
construcdo de maneira organizada do seu saber fazer docente.

E crucial destacar que a pratica docente s se torna verdadeiramente efetiva quando é
associada a uma reflexao critica e passa a se tornar praxis. Pois sem isso ela corre o risco de
tornar-se solta, repetitiva e distante de contribuir com o processo formativo, constituindo-se
comouma atividade mecéanica, reduzindo o professor a um mero reprodutor de técnicas. Nesse
sentido Pimenta e Lima (2006), alertam que “a pratica pela praticae oemprego de técnicas sem
a devida reflexdo pode reforcar a ilusao de que ha uma pratica sem teoria ou de uma teoria
desvinculada da pratica “ (Pimenta e Lima, 2006, p. 05).

Buscando corrobora com a questao Scalabrini; Molinari (2013) destacam que a pratica
docente deve ser refletida a cada dia, a cada atividade realizada, pois s6 assim o professor
conseguira evoluir e consequentemente enfrentar os desafios da profissao de forma mais
segura, permitindo que aos poucos ela va se constituindo como professor(a).

Afinal, ndo é a pratica pela pratica, mas sim a compreensao da acao realizada, que
permitira que aos poucos os professores se aprimorem por meio do exercicio, conforme destaca
Novoa (1992), “a formagao nao se constroi por acumulagao (de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas [...]”
(Novoa, 1992, p. 13).

Enfatiza-se, assim, a necessidade de se manter em uma constante andlise sobre suas
acoes por parte dos professores, pois através desse simples exercicio torna-se possivel
encontrar ndo s6 possiveis erros, mas observar seus acertos, tendo por resultado uma melhor
pratica no seu trabalho docente. Afinal, a pratica, sobretudo dos professores em formacao, ndo
se constitui apenas de acerto, encontrando se em um processo de descoberta onde a medida
em que se vivenciatambém se aprende, como destaca Freire (1991) ao dizer que “quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (Freire, 1991, p. 13).

Cada experiéncia vivida em sala de aula, torna se uma oportunidade para o
desenvolvimento dos saberes docentes, especialmente os construidos por meio da experiencia.

E nesse contexto que o programas voltados a formacao de novos professores assumem um
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papel importantissimo, oferecendo um espaco para que os futuros professores, possam
vivenciar, refletir e consequentemente construir saberes a partir de situacdes reais de ensino.

Desse modo as politicas educacionais voltadas a formacao docente, vém ganhando
espaco no cenario atual, com propostas que visam contribuir com a formacao de novos
professores, através da imersdo no ambiente escolar buscando uma formacao que permita o
futuro docente, ndo apenas conhecer de maneira mais proxima o seu futuro ambiente de
trabalho, mas a medida que o vivencia, ele também realiza uma atividade de reflexao tornando
seu aprendizado mais objetiva ao mesmo tempo que sua formag¢ao mais precisa.

Nesse contexto, programas como a residéncia pedagogica (PRP) se destacam por
promover uma formag¢ao que busca maior aproximacao entre teoria e pratica, a partir de uma
imersaonoambiente escolar por parte dos residentes, permitindo que possavivenciar situacoes
reais da profissdo, articulando os conhecimentos adquiridos durante a sua formagao com
experiéncias reais no contexto escolar. Em um periodo formativo em que os licenciandos
residente e, consequentemente, futuro professor possa nao sé obter experiéncias pratica de
maneira orientada e supervisionada durante a sua formacao, mas também possa refletir sobre
ela no intuito de torna-la mais efetiva, tornando seus aprendizados mais significativos

Nas secbes seguintes discutiremos como o PRP contribui de maneira efetiva na
formacao de professores, com énfase na ultima edi¢cdo do programa realizada no curso de
licenciatura em geografia do IFCE campus Quixada. Onde sera apresentado de maneira mais
detalhada o programa e quais as contribuicbes deixadas na formacao dos residentes

participantes dessa edicao.

O Programa Residéncia Pedagadgica enquanto experiéncia formativa singular

A formacaodocente encontra-se em um momento de transformacdes nos ultimosanos
no pais, contribuindo paraumaformag¢ao mais sélida, bem comouma maior aproximacgao deles
com o ambiente de trabalho.

Nesse contexto, a relacao teoria pratica assume um papel essencial na construcao
desses profissionais, permitindo que a teoria encontrada em saberes conceituais, como 0s

conhecimentos pedagogicos e de base cientifica, se consolide através da experimentagao por
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meio da pratica docente. Favorecendo o aprendizado e consequentemente um melhor
aperfeicoamento por parte do(a) professor(a).

Um exemplo disso é o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), que compde a politica
nacional de formacdo de professores lancada em 2018, descrito no Edital N° 6/2018 da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), tendo como
finalidade fomentar projetos institucionais de residéncia pedagogica implementados por
Instituicdes de Ensino Superior, contribuindo para o aperfeicoamento da formacdao inicial de
professores da educacao basica nos cursos de licenciatura (CAPES, 2018).

A primeiraideiade residéncia foi proposta aindaem 2007, pelo senador Marcos Maciel
do (DEM/PE) que viu na residéncia médica uma inspiragdo para a criagao de um programa
voltado a formacao docente, chamadoresidéncia educacional. Que conforme destacam Faria

e Diniz-Pereira (2019, p. 335).

no texto do Projeto de Lei do Senado n.° 227/2007(BRASIL, 2007), propunha-se
instituir a residéncia educacional como obrigatoriedade aos professores habilitados
para a docéncia na educacgao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental,
considerando-a como “etapa ulterior de formagdo, com o minimo de oitocentas
horas deduracéo, e bolsa de estudo, na forma da lei” (Art. 65°).

No entanto, a proposta ndo chegou a ser aprovada, muito devido a algumas exigéncias
presentes no documento que acabava por tornar o projeto divergente em relacdo ao que se
entende como um bom processo formativo como por exemplo, a necessidade de cumprir
obrigatoriamente uma carga horaria de 800 horas praticas nas escolas.

O que acabava por configurar como um certo distanciamento entre ateoria e a pratica,
ja que constava como uma acao final do projeto. Outra questao que acabava por gerar mais
insatisfacao estavarelacionadaacarga horariacomo um todo, pois mesmo correspondendo a
um periodo considerado, ndo poderia contar como uma atividade de pds-graduacao,
compondo uma série de fatores que acabaram implicando na arquivag¢ao do projeto.

Em 2012 uma nova proposta foi colocada em discussao por meio do projeto de Lei n.°
284/2012, mantendo algumas sugestbes das primeiras propostas, mas com algumas
adaptacoes, comoa substituicao do termo “residéncia educacional”, utilizado no PLS n°® 227,

de 2007, por “residéncia pedagogica”, além de um melhor detalhamento sobre quais a¢oes
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seriam desenvolvidas durante o programa, é de que forma cada uma delas aconteceria,
conforme Faria; Diniz-Pereira (2019)

A proposta também passou a defender a utilizacao do certificado de aprovacao no
programa em processos seletivos como exemplo prova de titulos, assim como uma forma de
atualizacao profissional para professores em atividade, tornando a proposta mais coerente e
culminando em sua aprovagao.

Assim é importante destacar que algumas propostas baseadas na ideia de residéncia
foram colocadas em praticas no pais, porém resguardando algumas particularidades conforme
ainstituicao as quais foram implementadas, visando sempre propiciaruma experiéncia pratica
significativa dentro do processo formativo. Sendo a principal delas o0 modelo aprovado em
2018, baseado na politicanacionalde formacao de professores que passou a buscar objetivos
mais especificos como busca da construcdo da identidade profissional docente dos
licenciandos, estabelecer corresponsabilidade entre Instituicdes de Ensino Superior (IES) e
escolas na formacao inicial de professores; valorizar a experiéncia dos professores da
educacaobasica na preparacaodos licenciandos para a sua futura atuacao profissional, além
de induzindo a pesquisa colaborativae a producao académica com base nas experiéncias
vivenciadas em sala de aula, (CAPES 2018)

Constitui-se um processo mais homogéneo durante a formacao, onde cada objetivo
pode ser alcancado de maneira colaborativa e alinhado aos demais, visando uma a formacéo
fundamentada da imersdo no ambiente escolar, e permitido aos futuros docentes vivenciar
experiénciasreaisno contexto da sala de aula, possibilitando aprimorar seus conhecimentos,

metodologias, praticas pedagégicas, conceitos e teorias (Ferreira; Siqueira, 2020)

O RP apresenta algumas particularidades que lhe diferenciam de outros programas de
formacdo docente, como o fato dos alunos participantes do programa usufruirem de
uma carga horaria ampliada para sua imersdo em sala de aula, 0o que permite ao
licenciando pertencer ao meio da instituicdo de ensino no qual esta inserido; conta
também comum hordrio semanal de supervisdo da pratica, em grupo, sob aorientagcio
do professor preceptor. Nesta ocasido, cada licenciando descreve para os demais
participantes a tematica vivenciada na pratica, situagcbes atipicas, percepcoes e
duvidas que podem ter surgido durante a experiéncia em sala de aula. O preceptor
atuara de forma a sanar insegurangcas e orientar cada aluno diante de suas
dificuldades. Outra caracteristica singular do programa é induzir ao aperfeigoamento
do estagio curricular supervisionado. (Ferreira; Siqueira; 2020, p. 10)
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Outra questao importante a ser destacada é a relacdo entre a formacao inicial com
formacao continuada, ja que uma das metas do programa € permitir ao professor preceptor
também vivenciar uma atividade de formacao continuada, estimulando a construcao de um
aprendizado multiplo através de cada acao desenvolvida.

Afinal, o preceptor € um profissional que se encontra ha mais tempo na profissao e,
consequentemente, consegue ter um olhar mais sensivel sobre determinadas situagdes no
contexto da sala de aula, as quais muitas vezes acabam por passar despercebidas diante do
olhar dos residentes, permitindo que esse professor mais experiente consiga passar uma
orientacao mais precisa, assim como permitir o desenvolvimento de um aprendizado maior.

Umavez que o principalfoco do programa é permitir que, através das vivéncias praticas
da profissao, osfuturos professores tenham umavisao darealidade educacional, estimulando-
0 apensar sobre assuas acoes pedagogicas e sobre os métodos de intervencao, possibilitando-
o discutir, durante o periodo de formacao inicial, e com base nos acontecimentos
experimentados consiga formar uma base de conhecimentos que venha a embasar as futuras
praticas profissionais: (Ferreira; Siqueira; 2020).

Tornando-o como de suma importancia para a formacao de novos professores, em
especialde geografia, afinaltratamos de uma ciénciaindispensaveltanto para acompreensao
do espagco como na formacdao cidada de cada individuo, caracteristicas que s6 podem ser
alcancadas pormeiode um ensino critico e reflexivo, que por suaveznecessita de profissionais

capacitados para o ensino da sua area de conhecimento.

Caracterizando o nicleo PRP do curso de Licenciatura em Geografia do IFCE (campus

Quixada).

Onucleo do Programa Residéncia Pedagogica, do cursode licenciatura em geografia do
Institutofederal de Educacgao, Ciéncias e Tecnologia do Ceara (IFCE)-Campus Quixada, buscou
formar profissionais qualificados, desempenhando um papel fundamental na formacéao
profissional de cada residente, com o propdsito de contribuir para a formacao de professores

bem-preparados, capazes de atuar de forma efetiva nas redes de ensino.
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Desse modo, o subprojeto-geografia contribuiu com uma formacao mais soélida,
fundamentado em uma melhorrelagao entre teoria e pratica, por meioda imersao dos futuros
professores no contexto ambiente escolar, com o intuito de construir aprendizagens
significativas, preparando-o para o exercicio da profissao, e contribuiu para a consolidacao da
identidade profissionaldocente dos estudantes do curso de Licenciatura em Geografia do IFCE,
considerando as dimensfes técnicas, culturais, politicas e sociais, em toda a sua
complexidade. Além de procurar ampliar a corresponsabilidade entre o IFCE campus de
Quixada e as redes estadual e municipal de ensino.

A atualedicaodoPRP nocurso teveinicio em outubro de 2022 e se estendeu até margo
de 2024, totalizando um periodo de 18 meses, correspondente a duragao do programa.
Mantendo a proposta de divisao em 3maodulos cada um composto por 6 meses,com uma carga
horaria total de 414 horas a serem cumpridas obrigatoriamente, podendo ser ultrapassada
caso houvesse a necessidade.

O nucleo do curso de licenciaturaem Geografia contou com a orientagao de docentes
orientadoras responsaveis por gerir e dar suporte durante o desenvolvimento do projeto,
atuando em situacdes estratégicas comoesclarecimento de possiveis duvidas, assim como na
organizacao de algumas atividades formativas nodecorrerdo programa, taiscomo, momentos
destinados a construgcao de dialogos e trocas de experiéncias, constituindo-se como uma figura
essencial para o andamento do projeto

Outra figura importante foram os trés professores preceptores, atuantes nas escolas
campo contempladas pelo projeto, encarregados da fungao de acompanhar e orientar os
residentes durante sua estadia na escola, sanando possiveis duvidas, e auxiliando durante a
realizacdo de cada uma das atividades desenvolvidas no ambiente escolar. Constituindo um
processo em que “[...] a orientacao e supervisao dos professores proporciona uma visao critica
e construtiva das praticas pedagdgicas em uma vivéncia de pratica compartilhada”. Barreiro;
Hernandes (2024, p.6). Construindo um espaco de aprendizagem mutua, entre professores
preceptores e residentes envolvidos no programa.

Na edicaoem estudo, o subprojeto contoucom a participacao de 16 alunos residentes,
sendo destes, 15 residentes bolsistas e apenas 1 residente voluntario, os quais foram
selecionados por meio de um processo seletivo, realizado posteriormente a divulgacao do

edital do projeto no curso de licenciatura em geografia.

Revista Ensino em Debate (REDE), Fortaleza/CE, v. 6, 2025006, jan./dez., 2025
d’) https://doi.org/10.21439/2965-6753.v6.62025006 |1 2965-6753

13


https://doi.org/10.21439/2965-6753.v6.e2025006

A prdtica na formacdo docente: contribuicoes do Programa Residéncia Pedagdgica, nicleo Geografia (IFCE
campus Quixada)

Tendo o primeiro mddulo iniciado oficialmente no dia 14 de outubro de 2022, onde
através de uma reuniao, foram apresentadas as trés escolas de campo selecionadas, assim
como professores preceptores além grupo de alunosresidentes aprovados através do proc esso
seletivo. O momentotambém marcou a divisao dos residentes em grupos, que posteriormente
foram realocados em cada uma das trés escolas contempladas, sob a supervisao do seu
respectivo professor preceptor.

Onde pode ser apresentado um pouco dos aprendizados construidos por cada grupo,
durante sua estadia nasescolas. Asquais na atualedicao, pertencem arede publica de ensino
do municipio de Quixada, sendo duas delas de ensino fundamental, respectivamente escola
José Juca e Raimundo Marques de Almeida e uma de ensino médio, a escola Governador Luiz
Gonzaga da Fonseca Mota da rede estadual de ensino.

Constituindo trés espacos 0s quais ofertaram experiéncias formativas bastante
significativas, uma vez que cada um deles apresentava desafios e contextos distintos,
contribuindo para a constru¢ao de aprendizados importantes na formacao dos residentes.

As escolas Raimundo Marques e Gonzaga Mota localizam-se em um bairro mais
periférico do municipio apresentavam um ambiente mais desafiador, com uma estrutura com
menos recursos, assim como um perfilde aluno que devido a realidade socialaqual encontra-
se inserido, necessita de uma atengao especial.

Isso exige que o residente, muitas vezes, desenvolva metodologias de ensino, que
tornem os conteldos mais atraentes e acessiveis, estimulando o interesse dos alunos. Assim,
0 cenario desafiador ndo se torna um obstaculo para o ensino ou a formacao, mas sim uma
oportunidade de aprendizado proporcionado pela experiéncia adquirida.

Essas experiéncias praticas proporcionadas pelo PRP nao apenas enriquece a
formacao, mastambém permite que o residente consiga se adaptare aplicar metodologias de
ensino em diferentes contextos escolares. Enquanto alguns ambientes apresentam desafios
estruturais que exigem solugdes criativas, outras instituicdes oferecem melhores condigoes
para o desenvolvimento das atividades pedagogicas.

Um exemplo foi a escola José Juca localizada no centro da cidade, onde foi possivel
encontrar um ambiente mais bem estruturado, oferecendo aos residentes uma maior

disponibilidade de recursos para serem utilizados em sala de aula, permitindo que alguns
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projetos ou atividades pudessem ser desenvolvidos de maneira mais pratica, tornando essa
experiéncia mais produtiva.

No entanto, é importante salientar que todas as escolas se constituem como espacos
importantes no que toca a formacao docente, uma vez que cada realidade encontrada se
constitui como uma experiéncia singular na formacao docente de cada individuo, permitindo
nao sé conhecé-las, mas vivencia-las e construindo novos aprendizados a partir disso

Afinal, o PRP busca construir um processo formativo que contemple experiéncias
diversase enriquecedoras, desenvolvendo diferentes atividades nas escolas, seja por meio de
acoesdesenvolvidas apenas pelo programa ou em parcerias com alguns grupos de voltados ao
ensino ou a pesquisa, direcionados ao ensino de geografia.

Na edigcaoem questao, o subprojeto geografiacontou com a parceria de grupos comoo
Laboratorio de Estudos e Pesquisas em Geografia (LEPEG), Nucleo de Estudos Integrados em
Geografia Ambiental, Geodiversidade e Geoinformacao (NIGEO), Laboratdrio de Estudo sobre
Espaco Cultural e Politica em Geografia (LECGEO), Nucleo de Estudos Afrobrasileiros e
Indigenas (NEABI).

Através de atividades que tinham como principal objetivo tornar o ensino de geografia mais
atrativo e relevante, abordando temas diversos que tanto contemplavam a geografia na sua
parte fisica, quanto humana, apresentando toda uma diversidade de assuntos que o ensino de
geografia deve contemplar. Deste modo o PRP, por meio do subprojeto de Geografia, se
consolidacomo um agente impulsionador na formacao de novos professores, oferecendo uma

formacao baseada em maior integracao entre teoria e pratica.

Conclusoes

O Programade Residéncia Pedagogica (PRP)demarcou, de maneirainquestionavel, um
significativo periodo de avan¢o no processo de formacao de professores no Brasil. Este
programa surgiu no bojo de programas direcionados a maior articulacdoentre IESe escolas da
rede publicada educacaobasica. Almejandoumaformacaofundamentada narelacaoteoriae
pratica, o PRP permitiu aos futuros professores uma aproximacao real da dimensao das

demandas da profissao a partirdas experiéncias praticas construidas dentro do espago escolar
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Ao longo do tempo, a formacao docente em geografia no Brasil passou por mudancas
importantes no tocante a sua consolidagcao como uma area do conhecimento especifico. A
presenca de profissionais com licenciatura na area avangou muito, porém, nos municipiosdo
interior do pais, em especifico na regido do Sertdao Central cearense, como no caso aqui em
estudo, ainda é comum o ensino de geografia nas escolas estar sob a responsabilidade de
professores de outras areas.

Foi nesse contexto de demandas sociais por professores de Geografia que surgiu o
curso de Licenciatura em Geografia do IFCE campus de Quixada e as contribuicdes do
Programa de Residéncia Pedagdgica. O PRP possibilitouaimersaonas escolas, viabilizando as
praticas profissionais para os futuros professores de Geografia dessa regido, fato que se
manifesta de grande relevancia social, pois a maioria dos residentes nao tiveram a
oportunidade de estudar com professores com formacdo em Geografia durante suas vidas
escolares. Com o PRP foi possibilitada, de maneira singular, a pratica formativa, enriquecida
através do contato com os preceptores das escolas, sob a orientacao da docente da IES.

Assim, conclui-se que as praticas profissionais proporcionadas pelo Programa
Residéncia Pedagogica constituiram-se espacos formativos singulares ao aproximar o
residente do futuro espaco de trabalho estimulando desenvolvimento de competéncias,
habilidades e de sua capacidade reflexiva, convidando-0s a pensar e repensar sua pratica
cotidiana, seja através de momentos formativos ou por meio da elaboracao de documentos do
programa, como relatdrios e planos de formacao buscando construir um profissional critico
capaz de refletir sobre seus aprendizados a0 mesmo tempo que se mantém aberto a

necessidade do aperfeicoamento.
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