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Resumo

A Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS), desenvolvida pelo psicélogo estadunidense David Paul Ausubel,
consiste em uma explicagao tedrica sobre o processo de aprendizagem, e tem como um dos seus principais
conceitos, os “subsuncores”. Esta teoria se configura como uma possibilidade a ser explorada na Educagdo do
Campo, visando favorecer o processo de aprendizagem dos estudantes deste contexto. Pensando nisso, o presente
estudo parte da seguinte questdo problema: quais a¢es de ensino e aprendizagem, descritas no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) de uma escola do campo, evidenciam aspectos da TAS? Este estudo buscou investigar como
estas agOes previstas no documento, apresentam pontos de confluéncia com esta teoria, tendo em vista os
principais conceitos abordados pela mesma. A fim de atingir o objetivo, realizou-se uma pesquisa documental,
recorrendo a analise do PPP de uma escola do campo pertencente a rede municipal da cidade de Laje, na Bahia. Os
resultados obtidos mostraram que, embora o documento ndo descreva explicitamente qual teoria embasa o
processo de ensino e aprendizagem da instituicdo, algumas a¢Ges previstas pelo PPP, como a valorizagdo dos
conhecimentos prévios dos alunos e o trabalho com tematicas de relevancia local podem ser associadas com
alguns conceitos apresentados pela TAS.

Palavras-chave: Teoria da Aprendizagem Significativa; Educacdo do Campo; Projeto Politico Pedagdgico.

Abstract
The Significant Learning Theory (SLT), developed by American psychologist David Paul Ausubel, consists of a
theoretical explanation of the learning process, and one of its main concepts is “subsumers”. This theory is a
possibility to be explored in rural education, with the aim of favoring the learning process of students in this context.
With this in mind, the present study is based on the following problem question: which teaching and learning actions,
described in the Pedagogical Political Project (PPP) of a rural school, highlight aspects of TAS? This study sought to
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Discutindo a Teoria da Aprendizagem Significativa no contexto da Educagéo do Campo: uma andlise documental

investigate how these actions set out in the document present points of confluence with this theory, in view of the
main concepts addressed by it. In order to achieve this objective, a documentary study was carried out, analyzing
the PPP of a rural school belonging to the municipal network in the city of Laje, Bahia. The results obtained showed
that, although the document does not explicitly describe which theory underpins the institution's teaching and
learning process, some of the actions provided for in the PPP, such as valuing students' prior knowledge and working
with themes of local relevance, can be associated with some of the concepts presented by TAS.

Keywords: Meaningful Learning Theory; Rural Education; Pedagogical Political Project.

Resumen

La Teoria del Aprendizaje Significativo (TAS), desarrollada por el psicdlogo estadounidense David Paul Ausubel,
consiste en una explicacion tedrica del proceso de aprendizaje, uno de cuyos conceptos principales es el de
“subsumidores”. Esta teoria es una posibilidad a explorar en la educacion rural, con el objetivo de favorecer el
proceso de aprendizaje de los alumnos en este contexto. Teniendo esto en cuenta, el presente estudio se basa en
la siguiente pregunta problema: qué acciones de ensefanza y aprendizaje, descritas en el Proyecto Politico
Pedagodgico (PPP) de una escuela rural, destacan aspectos de la TAS? Este estudio buscé investigar cdmo estas
acciones expuestas en el documento presentan puntos de confluencia con esta teoria, teniendo en cuenta los
principales conceptos abordados por ella. Para alcanzar este objetivo, se realizé un estudio documental, analizando
el PPP de una escuela rural perteneciente a la red municipal de la ciudad de Laje, Bahia. Los resultados mostraron
que, aunque el documento no describa explicitamente cudl es la teoria que sustenta el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la institucidn, algunas de las acciones previstas en el PPP, como la valorizacion de los conocimientos
previos de los alumnos y el trabajo con temas de relevancia local, pueden asociarse a algunos de los conceptos
presentados por la TAS.

Palabras clave: Teoria del Aprendizaje Significativo; Educacion Rural; Proyecto Politico Pedagdgico.

Introdugado

Elaborada pelo psicélogo estadunidense David Paul Ausubel, a Teoria da Aprendizagem
Significativa (TAS) consiste em uma explicacdo tedrica sobre o processo de aprendizagem com
base na perspectiva cognitivista. Como representante desta linha de pensamento, Ausubel
descreve como se dd o processo de aquisicao e retengao de conhecimentos na estrutura
cognitiva de um individuo, com base na interacdo de conhecimentos prévios e novas
informacdes.

No curso da disciplina de Teorias da Aprendizagem, componente obrigatério do
Programa de Pds-graduacdo em Ensino (PPGEn) da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), ao nos debrugarmos sobre o estudo da TAS, decidimos entdo, investigar como esta
teoria se faz presente na proposta curricular de uma escola do campo. Entendemos que o
contexto rural é um lugar caracterizado por sua identidade propria, seja através das formas de
producdo do homem do campo, da sua cultura, ou nas maneiras de se relacionar com a
natureza, e que os estudantes deste contexto chegam a sala de aula carregados de saberes e
valores construidos a partir da interagdo com o seu contexto, os quais devem considerados no

planejamento de ensino das esferas educacionais.
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Neste sentido, compreendemos que a TAS apresenta potencialidades para serem
exploradas no contexto da Educa¢dao do Campo, podendo assim favorecer a aprendizagem dos
estudantes deste contexto. Diante disso, realizamos ao longo deste estudo, uma analise do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de uma escola do campo, situada no municipio de Laje/BA,
procurando responder a seguinte questdo problema: quais a¢des de ensino e aprendizagem,
descritas no PPP desta escola, evidenciam aspectos da Teoria da Aprendizagem Significativa?

O municipio de Laje esta situado na microrregido centro-sul baiano, no territério do Vale
do Jiquiri¢d, regido nordeste do Brasil. Segundo os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) (2022), sua populagdo é de 21 052 habitantes, que convivem em uma
extens3o territorial de 449 834 km2. Em 2010, a populacdo urbana era de 6 080, e a rural uma
totalidade de 16 121 pessoas. Nesse contexto, a populagdo é maior na zona rural, onde existem
18 escolas do campo destinadas em atender a educacgdo infantil e aos anos iniciais, e trés
escolas situadas nos povoados e distritos que também atendem a educacdo infantil e ao ensino
fundamental Il

A Educacdo do Campo refere-se a uma modalidade de ensino que se fundamenta nas
realidades e culturas dos povos campesinos, enfatizando a importancia de uma educacao
contextualizada e conectada com a vida rural. Essa educacdo é considerada um fenémeno
recente da realidade brasileira, surgindo como uma resposta aos desafios e as necessidades
especificas das comunidades do campo (Caldart et al., 2012).

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas do campo tem se configurado como um
instrumento importante de transformacao e base para o acesso a uma educac¢do que atenda as
especificidades deste povo, conforme Feitosa (2023, p.43) “a Educa¢dao do Campo pensa um
Projeto Politico-Pedagdgico para além dos muros da escola, que possa articular acbes que
rompam com a pratica de educac¢do bancaria®.

Pensando nas possiveis contribuicdes da TAS para o contexto da Educagao do Campo,
nosso objetivo ao longo deste trabalho é investigar quais a¢Ges referentes ao processo de ensino
e aprendizagem previstas no PPP analisado, apresentam pontos de confluéncia com a Teoria da

Aprendizagem Significativa, no que tange os principais conceitos esbog¢ados por esta corrente

A educagdo bancdria é um conceito abordado por Freire (1968) referente ao modelo de ensino tradicional,
caracterizado pela relagdo vertical e unilateral entre professor e aluno e focado exclusivamente na transmissado e
recepgao de conteudo.
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tedrica. Para isso, realizamos uma analise documental e utilizamos como técnica de

organizacdo dos dados a anadlise de conteudo.

A Educagdo do Campo
Os movimentos sociais do campo tém sido os protagonistas dessa modalidade de
ensino. Em contraste com a légica capitalista que prioriza o mercado e desconsidera
frequentemente os valores humanos, esses movimentos lutam por uma educacgdo que respeite
e se alinhe com a cultura, as tradi¢des e a realidade socioecondmica dos camponeses.
Campesinato é o conjunto de familias camponesas existentes em um territério. As
familias camponesas existem em territdrios, isto &, no contexto de relacGes sociais que
se expressam em regras de uso (instituicGes) das disponibilidades naturais (biomas e
ecossistemas) e culturais (capacidades difusas internalizadas nas pessoas e aparatos

infraestruturais tangiveis e intangiveis) de um dado espaco geografico politicamente
delimitado (Caldart et al., 2012, p. 115).

Embora a concepcdo mencionada por Caldart et al. (2012) exista ha longo tempo, o
campo tem sido visto como um lugar de inferioridade e atraso na ldgica capitalista, muitas vezes
representado de maneira pejorativa. No entanto, a Educacao do Campo busca reverter essa
visdo, valorizando o conhecimento e a cultura dos camponeses, promovendo uma educag¢ao
enraizada nas suas realidades, no qual reconheca a importancia do campo como um espacgo
vital e digno de respeito e valorizacgao.

Esta concepcgdo, por vezes negativa e estereotipada do homem do campo, contribuiu
para o atraso das politicas publicas destinadas a essas areas. No ambito da educacdo, essa
visdo preconceituosa levou a uma histdrica negacdo das condicGes sociais e materiais
necessarias para a permanéncia dos alunos camponeses nas escolas. Apesar da
democratizagdo do acesso a educacgao, as estruturas pedagogicas continuam majoritariamente
baseadas em um viés urbanocéntrico, distante do modo de vida e das necessidades da
populacdo rural (Caldart, 2009).

[...] a escola deve estar em todos os lugares, em todos os tempos da vida, para todas
as pessoas. O campo é um lugar, seus trabalhadores também tém direito de ter a
escola em seu proprio lugar e a ser respeitados quando nela entram e ndo expulsos
dela pelo que sdo... Como lugar de educacdo, a escola ndo pode trabalhar ‘em tese’:
como institui¢cdo cuja forma e conteudo valem em si mesmos, em qual- quer tempo e

lugar, com qualquer pessoa, desenvolvendo uma ‘educagdo’a-histérica, despolitizada
(ou falsamente despolitizada), asséptical...]( Caldart, 2009, p. 46).
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Para a constituicao de um novo modelo de escola no campo, foi necessario romper com
o modelo tradicional que privilegiava o paradigma do contexto urbano. Esse novo modelo parte
de um campo pedagdgico e epistemoldgico, avancando na criacdo de politicas publicas dentro
das estruturas do estado e dos municipios. Nesse contexto, temos a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) de 1996, no seu Art. 28 define a oferta da educagao basica para o
campo:

Na oferta de educagdo bdsica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequagao as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente: | — contetdos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il —
organizacdo escolar propria, incluindo a adequacgdo do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condigGes climaticas; Ill — adequacgdo a natureza do trabalho na zona
rural (Brasil, 1996, p.10).

Além da LDB de 1996, tem se a resolucdo n.2 1, de 3 de abril de 2002, que
institucionalizou as Diretrizes Operacionais para a Educac¢do Basica nas Escolas do Campo,
integrando-as aos distintos sistemas de ensino, e o parecer CNE/CEB n.2 3 de 2008, o qual trata
das orientagdes para o atendimento da Educa¢dao do Campo. Ainda em 2008 foi promulgada a
resolucdo que estabelece as diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento a Educacdo Basica do Campo, e em 2009
foi instituido o Decreto n.2 6.755 referente a Politica Nacional de Formacao de Profissionais do
Ministério da Educacdo Basica (Brasil, 2002, 2008a, 2008b, 2009).

Sobre o curriculo da Educacdo do Campo, este tem sido fundamentado no projeto da
classe trabalhadora, refletindo sobre as contradicbes de uma sociedade fundada no
antagonismo de classes. Desta forma, utiliza-se a dialética como método de andlise e
compreensdo da realidade e suas contradicées, buscando entender a realidade social,
econdmica, politica e educacional pelos vieses do modo de producdo capitalista (Costa; Batista,
2021, p. 3).

O Projeto Politico Pedagégico (PPP) da Educacdo do Campo deve considerar as
instancias da classe trabalhadora e colaborar para a superacdo das condi¢cdes materiais e
politico-pedagdgicas conservadoras, envolvidas na realidade educacional do campo brasileiro,
negando a hegemonia do sistema de dominagdo capitalista (Santos; Guimaraes, 2021, p. 4).
Nesta perspectiva, a elaboracdo e a utilizacdo deste instrumento, deve considerar aimportancia

da educacdo do campo sob a dtica da gestdo democratica e da sua verdadeira intencionalidade.
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Uma formacdo que seja coerente com a pratica pedagdgica transformadora paraquem morae
trabalha no campo.

N3o se trata de combater ou competir com as escolas da cidade, mas de atender as
especificidades dos sujeitos do campo, sem se distanciar do compromisso com os
conhecimentos cientificos, classicos e filoséficos desenvolvidos pela ciéncia. Esses
conhecimentos, constituidos pelos homens ao longo da histéria, precisam ser apropriados
pelos alunos para que eles se tornem sujeitos humanos emancipados e atuem na sociedade de
forma auténoma (Santos, 2021; Watanabe, 2024).

Neste sentido, para alcancar tais objetivos, a pratica docente em sala de aula deve ser
embasada por teorias de aprendizagem, as quais possam contribuir para que o aluno do campo
assimile os conteudos de forma efetiva e adquira as habilidades necessarias para alcangar os
objetivos de ensino. Sendo assim, apresentaremos na proxima secdo, as principais
caracteristicas da TAS e como ela pode contribuir para o processo de ensino e aprendizagem dos

estudantes.

A Teoria da Aprendizagem Significativa

Para Ausubel, um dos fatores que mais influenciam na aprendizagem de um aluno é
aquilo que ele ja sabe, isto é, os seus conhecimentos prévios (conceitos, proposicdes, ideias,
esquemas, modelos) também denominado pelo autor como “subsuncores” (Ausubel, 2003).
Assim, novos conhecimentos podem ser aprendidos e retidos na estrutura cognitiva de um
individuo, na medida em que conceitos mais relevantes e inclusivos (subsuncores) ja
estabelecidos na sua estrutura cognitiva, possam servir de ancora para as novas informagdes
recebidas (Moreira, 1999).

A esse processo no qual uma nova informagdo relaciona-se com os conhecimentos
prévios de forma nao literal e ndo arbitrdria, € denominado por Ausubel como aprendizagem
significativa. No entanto, ndo é qualquer conhecimento prévio que servira como subsuncor, mas
sim aqueles relevantes para a aquisi¢cao do novo material que serd aprendido pelo aluno, como
uma ideia, um conceito, uma proposicao ou imagem, por exemplo (Moreira, 1999; Bezerra Neto;
Cabral; Soares, 2024).

Podemos identificar um exemplo de aprendizagem significativa no ensino de quimica,

guando um aprendiz consegue entender o porqué o atomo de oxigénio faz somente duas
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ligacOes, ao relacionar isso com um conhecimento ja adquirido anteriormente, que neste caso
seria a “regra do octeto”. Neste exemplo, o conceito “regra do octeto” é o subsuncor, e se refere
a um principio da quimica, no qual os atomos se estabilizam apds completarem oito elétrons na
camada de valéncia. Como o atomo de oxigénio possui seis elétrons, ele necessita ganhar mais
dois para se estabilizar e por isso realiza apenas duas ligagdes quimicas.

Essa interacdo da nova informag¢do com os subsuncores ndo se limita somente a
ancoragem. Ha também um crescimento e modificacdo do subsuncor que a depender da
frequéncia em que ocorre a aprendizagem significativa pode ficar mais elaborado, mais inclusivo
e com maior capacidade para servir de subsuncor para outras novas informacdes (Ausubel,
2003).

Para explicar como é o processo de aquisi¢ao e organizagao de significados na estrutura
cognitiva, Ausubel introduz o principio da assimilacdo e assimilagao obliteradora. A primeira
possui um efeito facilitador tanto para a aprendizagem quanto para a retenc3o. E um processo
gue ocorre quando um conceito potencialmente significativo é assimilado por uma ideia ou
conceito mais inclusivo, ja existente na estrutura cognitiva, assim, ndo sé a nova informacao,
mas também o conceito subsuncor sdo modificados pela interacdo, como apresentado na
relacdo a seguir (Moreira; Masini, 1982).

Nessa relacdao temos:

a+A& A
e a-—novainformagdo
e A —subsungor (conhecimento prévio)
e A’a’—produto interacional (subsunsucor modificado)

Para explicar como essas informacOes recentemente assimiladas se mantém
disponiveis na estrutura cognitiva, Ausubel admite que durante um periodo elas permanecem
dissocidveis dos subsuncores, ficando como entidades individuais, o que favorece a retencao
da nova informacdo, como assim ilustrado na relacdo abaixo (Moreira, 1999).

A'a ¢ A'+a

No entanto, a duragao desta fase é variavel, e se o individuo ndo esta frequentemente
usando os significados adquiridos, estes podem ser obliterados pelos significados mais estaveis
das ideias estabelecidas, ocorrendo assim, a assimilacdo obliteradora. Neste sentido, diz se que

houve um esquecimento da nova informacdo, e A'a’ reduz se simplesmente a A". Todavia, na

Revista Ensino em Debate (REDE), Fortaleza/CE, v. 5, 2025014, jan./dez., 2025
d https://doi.org/lO.Z1439/2965—6753.v5.e2025014|Nf 2965-6753



https://doi.org/10.21439/2965-6753.v5.e2025014

Discutindo a Teoria da Aprendizagem Significativa no contexto da Educagéo do Campo: uma andlise documental

aprendizagem significativa, o esquecimento é residual, isto é, o conhecimento esquecido
permanece como um residuo no subsunsor, diferentemente da aprendizagem mecanica, onde
o esquecimento é rapido e praticamente total (Moreira, 2012).

Ainda segundo a concepgdo ausubeliana, durante a aprendizagem significativa, os
conceitos sdo construidos e diferenciados pelos estudantes por meio de dois mecanismos: a
diferenciacdo progressiva e a reconciliacdo integrativa. Ambos, devem ser levados em
consideracdo ao se programar um conteudo a ser ensinado (Valadares, 2011; Moreira, 2012).

Para Ausubel a aprendizagem pode ser favorecida quando elementos mais gerais e mais
inclusivos de um determinado conteldo, sdo introduzidos em primeiro lugar, e posteriormente
entdo sdo diferenciados. Ou seja, as ideias mais gerais de uma disciplina devem ser
apresentadas no inicio para que depois possam ser progressivamente diferenciadas. Este é o
principio da diferenciacdo progressiva. No entanto, este planejamento deve ndo sé proporcionar
a diferenciacdo progressiva, mas também explorar relagdes entre proposicées e conceitos, isto
é, chamar atencdo para as diferencas e similaridades importantes. Isso deve ser feito para se
atingir o que Ausubel chama de reconciliacdo integrativa (Moreira; Masini, 1982).

Neste sentido, o tedrico recomenda o trabalho com organizadores prévios, os quais sdo
materiais introdutdrios apresentados antes do préprio material a ser aprendido. Estes
instrumentos podem servir de ponte entre o conhecimento prévio do aprendiz e o que ele podera
saber, podendo assim, ativar conceitos ja existentes na estrutura cognitiva do individuo. Pode
ser uma afirmagdo, uma pergunta, uma situacdo problema ou uma leitura introdutéria (Moreira,
2012).

Joseph Novak foi um grande colaborador de Ausubel no desenvolvimento da Teoria da
Aprendizagem Significativa. Este autor, chama a atencdo para o uso dos mapas conceituais, os
guais sdo ferramentas que podem contribuir para os estudantes estabelecerem a diferenciacao
progressiva e reconciliacdao integrativa. Novak intende a educacdo como um conjunto de
experiéncias cognitivas, afetivas e psicomotoras. Para ele, o fendmeno educativo envolve cinco
elementos: aprendiz, professor, conhecimento, contexto e avaliacdo. Levando em consideracao
estes elementos, o tedrico defende que, qualquer evento educativo implica em uma agao para
troca de significados e sentimentos entre professor e aluno. H4, portanto, uma experiéncia
afetiva, e essa pode influenciar na predisposicdo para a aprendizagem do aluno (Moreira; Masini,

1982).
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Procedimentos metodoldgicos

O presente estudo segue os pressupostos da pesquisa qualitativa, o qual trata-se de
uma abordagem aplicada ao universo da producdo humana, tendo em vista as interpretacdes
gue estes fazem a respeito de como vivem, sentem e pensam. Além de permitir novas
descobertas a respeito de grupos particulares, o estudo qualitativo proporciona a construgao de
novas abordagens, revisao e criacdo de novos conceitos (Minayo, 2010).

Quanto aos procedimentos, trata-se de uma pesquisa do tipo documental, a qual se
caracteriza pela analise de fontes primarias, como jornais, relatérios, documentos oficiais e
dentre outros. Diferentemente da pesquisa bibliografica, que utiliza fontes secundarias, como
livros e artigos cientificos (Marcone; Lakatos, 2017; Gerhardt; Silveira, 2009). Neste estudo
realizamos a analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de uma escola do campo pertencente
arede municipal da cidade de Laje, na Bahia. Como instrumento de coleta de dados, utilizamos
a analise documental, pois trata-se de uma técnica que busca identificar informacdes em
documentos a partir de questdes ou hipdteses previamente levantadas (Ludke; André, 1986).

Os dados obtidos foram organizados com base nos pressupostos da técnica de andlise
de conteudo apresentada por Bardin (2016). O procedimento analitico seguiu as seguintes
etapas: pré-analise, exploracdo do material e o tratamento dos resultados.

A pré-andlise é uma fase de organizacao e sistematizacdo das ideias iniciais. Em nosso
trabalho, realizamos inicialmente uma “leitura flutuante” do material selecionado. Esta,
conforme Bardin (2016) consiste em uma atividade que permite estabelecer um primeiro
contato com o conteldo a ser analisado e pouco a pouco a leitura vai se tornando mais precisa
em funcdo dos objetivos tracados. Assim, procuramos através desta leitura inicial, estabelecer
uma visdo mais ampla do contelddo presente no PPP, para identificar os pressupostos que
serviriam de baliza para a nossa andlise. Mais especificamente, identificar partes do documento,
0s quais poderiam ser analisadas a luz da Teoria da Aprendizagem Significativa.

Posteriormente, iniciamos a fase de exploracdao do material, esta que é uma etapa de
aplicacdo sistematica das decisdes inicialmente tracadas e envolve operacdes de codificacdo e
categorizacdo. A codificacdo corresponde a uma transformacdo de dados brutos dos textos em
unidades de registro, permitindo uma descricdo exata do conteido em andlise. As unidades de
registro, também chamadas de unidades de analise, corresponde a um recorte do contetdo de

interesse presente no material a ser analisado (Bardin, 2016).
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A natureza das unidades de andlise necessita ser definida pelo pesquisador. As
unidades podem ser tanto as palavras, frases, temas ou mesmo os documentos em
sua forma integral. Deste modo para a definicdo das unidades de analise constituintes
de um conjunto de dados brutos pode-se manter os documentos ou mensagens em
sua forma integra ou pode-se dividi-los em unidades menores. A decisdo sobre o que
sera a unidade é dependente da natureza do problema, dos objetivos da pesquisa e do
tipo de materiais a serem analisados (Moraes, 1999, p.5).

Identificamos que o PPP se encontra dividido em 28 se¢bes, sendo elas: identificacdo;
missdo da escola; visao da escola; objetivos; histéria da escola; principios orientadores; gestao
democratica; ensino e aprendizagem; proposta pedagégica; fundamentos étnico-pedagdgicos;
fundamentos epistemolégicos; fundamentos didaticos-pedagdgicos; marcos conceituais;
marcos legais; etapas e modalidades de ensino; curriculo; temas contemporaneos e
integradores; programas educacionais; contextualizacdo da escola; estrutura fisica e recursos
didaticos pedagdgicos; a pandemia da Covid 19 e seus impactos na escola; recomposicdo da
aprendizagem; indicadores de aprendizagem; diagndstico da situacdo atual; planos de metas e
acdes; processo de avaliacdo escolar; do conselho de classe; da avaliacao do PPP.

Em funcdo do objetivo de nosso trabalho, definimos as unidades de analise a partir de
um recorte do conteudo de interesse, isto é, a sua escolha foi feita com base no recorte de
partes do documento, que apresentavam trechos os quais poderiam ser associados com
conceitos que envolve a TAS. Desse modo, no Quadro 1 é apresentado as secdes escolhidas
para analise do presente estudo.

Quadro 1 — Unidades de Analise
Unidades

Ensino e aprendizagem
Fundamentos epistemoldgicos
Fundamentos didaticos — pedagdgicos
Curriculo
Indicadores de aprendizagem

Processo de avaliacdo escolar

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Apds definirmos as unidades de analise, deu-se inicio a fase de categoriza¢do. Esta que
€ uma operagao que retine um grupo de elementos em razao das caracteristicas comuns entre
eles. A categorizacdo segue critérios previamente estabelecidos ou definidos durante o

processo, os quais podem ser semanticos, originado de categorias tematicas ou sintaticos
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definindo-se a partir de verbos, adjetivos, substantivos e dentre outros (Bardin, 2016; Moraes,
1999).

A categorizacdo foi estruturada com base em categorias tematicas, tendo como critério
os principais conceitos que envolvem a Teoria da Aprendizagem Significativa, os quais sao
apresentados no Quadro 2.

Quadro 2 — Categorizagao

Categorias tematicas
Conhecimentos prévios
Organizadores prévios
Assimilagdo e retengao
Diferenciacdo progressiva
Reconciliagdo integradora

Mapas conceituais

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Com base nas categorias levantadas, realizou-se uma analise minuciosa em cada
unidade de analise apresentadas no Quadro 1, a fim de identificar como os principais conceitos
da teoria da aprendizagem significavam se fazem presentes no PPP analisado. Os resultados

obtidos sdo apresentados na préxima secao.

Resultados e Discussoes

O PPP analisado foi elaborado pela comunidade escolar em parceria com o programa
Formacampo, tendo como objetivo a construcdo de um referencial politico-pedagdgico no qual
possa atender as necessidades da comunidade escolar, no que tange o acesso a uma educacao
de qualidade, respeitando e valorizando os diferentes povos do campo em suas multiplas
especificidades. Trata-se de um documento que segue uma perspectiva de formacdo humana,
visando a formagao de individuos criticos e capazes de exercer sua cidadania na sociedade.

Dentre alguns dos objetivos especificos identificados, destacamos: promover reflexdes
sobre o curriculo para que este dialogue com os saberes do aluno do campo; desenvolver a
capacidade critica dos alunos e professores em relacdo a conteudos curriculares; desenvolver
a educacdo ambiental de modo a contribuir para a formacao de cidadaos conscientes; e inserir

nos conteudos os temas transversais (Laje, 2023).
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Ao nos debrucarmos na analise do documento, percebemos que ele ndo deixa explicito
qual teoria embasa o processo de ensino e aprendizagem da instituicao. Todavia, identificamos
nas unidades de analise, trechos que remetem a conceitos sinalizadores da TAS. Ao explorarmos
as secOes de ensino e aprendizagem e fundamentos epistemolégicos, identificamos que o
processo norteador do ensino deve ocorrer através da interagao entre professor e aluno, aluno e
professor, aluno e aluno e destes com o mundo. Essa interacdo objetiva a construcdo de um
conhecimento pautado numa formacdo humana e na valorizacdo dos conhecimentos prévios.
“E preciso que 0 processo ensino-aprendizagem seja pautado de forma contextualizada,
dialogando com as diversas realidades do campo onde os alunos estdo inseridos” (Laje, 2023,
p.23).

Como visto ao longo deste estudo, na concepgao ausubeliana um dos fatores que mais
influenciam na aprendizagem de um aluno s3o os seus conhecimentos prévios, ou seja, 0s
subsuncores. ldentificamos nas se¢Ges anteriormente mencionadas, que uma das
preocupacdes do PPP se concentra na valorizagdo dos conhecimentos prévios de seus
estudantes, especificamente do saber cotidiano. O documento deixa claro que a escola deve se
tornar um espaco de reconstrucdo deste conhecimento, e de forma significativa para o aluno.
Ressalta ainda, o papel do educador, o qual lhe cabe a tarefa de associar aquilo que o aluno sabe
com o conhecimento historicamente construido (Laje, 2023).

Moreira (2023) nos mostra que, para a aprendizagem significativa acontecer, é
necessario que o material usado seja potencialmente significativo e o aluno apresente
predisposicdo para aprender. Segundo o autor, a primeira condicdo depende do conhecimento
prévio, e se ele nao existir, nenhum conhecimento novo serd significativo para o estudante. A
segunda condicdo também estd associada a estes conhecimentos, pois quanto mais o individuo
domina uma area do conhecimento, mais disposto para novas aprendizagens ele estara.

Seguindo essa perspectiva, vimos ao longo deste trabalho que, quando o aprendiz ndo
dispOe de seus conhecimentos prévios, o professor pode recorrer ao uso dos organizadores
prévios. Ao analisarmos as unidades de analise: fundamentos didaticos pedagdgicos e curriculo,
verificamos a presenca de algumas recomendacdes, cuja intencionalidade se converge com o
objetivo do uso dos organizadores prévios, tendo em vista a implementacdo de atividades cuja

funcdo seja contribuir para ancorar aquilo que o aprendiz ja sabe com o que ele deve saber.
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Dentre estas agdes, verificamos a indicacdo do uso dos temas contemporaneos
transversais, através da indicagdo para o trabalho com tematicas que valorize o processo
cultural e produtivo do homem do campo, seja através de seu trabalho, ou da sua relacdo com
aterra e com a biodiversidade; também é recomendado a realiza¢do de atividades como rodas
de conversas, atividades ludicas, oficinas, palestras, aulas de campo e atividades que
desenvolva o sentimento de pertencimento a escola e ao seu territério, valorizando os meios de
subsisténcia como a agricultura familiar (Laje, 2023). S3o medidas que de certa forma atuam
como organizadores prévios, enquanto podem contribuir para mobilizar e relacionar os
conceitos presentes na estrutura cognitiva do aprendiz, isto &, os significados dos quais estes
estudantes trazem de seu contexto para a sala de aula, com o novo material a ser aprendido.

Tendo em vista que estes organizadores prévios anteriormente mencionados, podem
contribuir para a disponibilidade de ideias-ancoras na estrutura cognitiva do aluno do campo,
novas informacdes propostas pela acdo docente, isto é, os conteldos previstos para serem
trabalhados, poderao ser mais bem assimilados e retidos pelos estudantes, pois a compreensao
de um dado tdpico, pressupde-se o entendimento prévio de algum tépico relacionado. Conforme
a concepcao ausubeliana, cada disciplina académica possui uma estrutura articulada
hierarquicamente de conceitos, e a aprendizagem destes conceitos procede-se da melhor forma
guando os elementos mais gerais e inclusivos destes conceitos sao introduzidos em primeiro
lugar e posteriormente diferenciados, estabelecendo assim a diferenciagdo progressiva
(Moreira; Masini, 1982).

Na se¢do indicadores de aprendizagem e processo de avaliagao escolar, identificamos
gue a verificacdo da aprendizagem é acompanhada por uma diversidade de instrumentos de
avaliacdo, que inclui a realizacdo de sondagens, avaliacdes diagndsticas e aplicagdo de provas.
Tais acOes consideram os aspectos qualitativos sobre os aspectos quantitativos. Ja para a
Educacdo Infantil a avaliacao acontece de forma continua, através da observacao e registro do
progresso apresentado pelo aluno no decorrer de sua trajetdria escolar (Laje, 2023).

Os mapas conceituais sugeridos por Joseph Novak tem se configurado como uma
importante estratégia facilitadora para aprendizagem significativa, como também um
importante instrumento para a avaliacdao da aprendizagem, o qual seria uma boa alternativa a
ser adotada pelas ac¢Oes avaliativas previstas no documento analisado. O uso dos mapas
conceituais pode favorecer o desenvolvimento da reconciliacdo integradora pelo aluno, quando

indicam explicitamente de que forma os conceitos ali presentes se relacionam.
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Uma sugestdo que poderia ser contemplada pelas propostas descritas no documento,
especificamente nas agbes de ensino e aprendizagem, seria a realizacdo de Unidades de Ensino
Potencialmente Significativas (UEPS) que é uma proposta didatica desenvolvida por Moreira,
cujo objetivo é proporcionar uma aprendizagem significativa dos estudantes, rompendo assim

com as propostas de ensino baseadas na memorizacao de conteudo (Moreira, 2011).

Consideragoes Finais

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de uma escola do campo, configura-se como um
documento de extrema importancia, sobretudo para a valorizacdo das especificidades dos
sujeitos que fazem parte deste contexto. Percebemos que o documento analisado, apresenta
diversas reflexdes acerca desta modalidade de ensino, as quais sdo de extrema relevancia para
a formacao dos sujeitos do campo.

Tendo em vista as possiveis contribuicdes da TAS para o processo de ensino e
aprendizagem, buscamos ao longo deste trabalho investigar quais a¢Oes previstas neste
documento apresentavam pontos de convergéncia com os principais conceitos esbocados pela
TAS.

Os resultados obtidos nos mostraram que o PPP ndo deixa explicito qual a teoria que
norteia os processos de ensino e aprendizagem da instituicdo, no entanto, como pode ser visto,
identificamos algumas ac¢des previstas no documento, as quais foi possivel estabelecer uma
conexao com alguns elementos da TAS, como os conceitos de subsungores e organizadores
prévios. Dentre estas acOes, destacamos a valorizacdo da instituicdo pelos saberes locais que
os estudantes do campo trazem para a escola, a indicagdo para o trabalho com temas
contemporaneos transversais e a preocupacao em estabelecer um didlogo com os estudantes
através da realizacdo de atividades como rodas de conversas, oficinas e aulas de campo.

Ressaltamos ainda, embora o foco de andlise de nosso trabalho tenha se centralizado na
TAS, identificamos no documento algumas a¢des que remetem ao soécio interacionismo
apresentado pelo autor Vygotsky, evidenciando que o cognitivismo é uma corrente tedrica
seguida pelo curriculo da instituicdo, mesmo ambas as teorias ndo estando descritas
explicitamente no corpus do PPP.

Por fim, concluimos que no contexto da Educacdao do Campo, o processo de ensino e a

aprendizagem pode ser conduzido de tal forma a criar condicbes para os estudantes
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desenvolverem uma aprendizagem significativa. Para isso, é imprescindivel que as acdes
adotadas pela instituicao, tenham como um de seus objetivos, proporcionar este tipo de
aprendizagem ao seu aluno.

Destacamos a importancia da valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos, para
que assim, estes possam explorar novas informagdes e desenvolver uma nova concepgdo de
mundo. E uma forma de romper com o paradigma do ensino convencional que muitas vezes se
baseia na memorizacdo de conteldo. Dessa forma, os saberes adquiridos na escola poderao

orientar os estudantes na sua pratica como cidadaos integrantes da sociedade.
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