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Resumo

Este ensaio tedrico problematiza as praticas avaliativas no Ensino Superior de Quimica, argumentando que sua
configuragao atual opera como mecanismo de invisibilizagao e injustica cognitiva para estudantes com deficiéncia.
Articulando a educacdo inclusiva (Pletsch; Glat; Mantoan) com a epistemologia do ensino de Ciéncias (Mortimer;
Schnetzler) e a justica cognitiva (Santos), demonstra-se como barreiras epistémicas, linguisticas e atitudinais
perpetuam exclusées. Defende-se que a reconfiguracao avaliativa é condicao indispensavel para a equidade,
propondo uma avaliacdo mediadora, dialégica e sensivel as diferengas, alinhada aos conceitos de zona de
desenvolvimento proximal (Vygotsky), ética da diferenca (Amaral) e educacao libertadora (Freire). Conclui-se que a
transformacao transcende a adaptacao, demandando ruptura com o capacitismo e adogcao de paradigma que
reconhegca a diversidade cognitiva como fundamento para justiga cognitiva na educagao quimica.
Palavras-chave: Avaliagao Inclusiva; Justi¢ca Cognitiva; Ensino de Quimica; Acessibilidade Epistémica; Educacao
Superior.

Abstract

This theoretical essay problematizes assessment practices in Higher Education Chemistry, arguing that their current
configuration operates as a mechanism of invisibilization and cognitive injustice for students with disabilities. By
articulating inclusive education (Pletsch; Glat; Mantoan) with the epistemology of Science teaching (Mortimer;
Schnetzler) and cognitive justice (Santos), it demonstrates how epistemic, linguistic, and attitudinal barriers
perpetuate exclusions. The work argues that assessment reconfiguration is an indispensable condition for equity,
proposing a mediating, dialogical, and difference-sensitive assessment aligned with the concepts of zone of
proximal development (Vygotsky), ethic of difference (Amaral), and liberating education (Freire). It concludes that
transformation transcends adaptation, demanding a rupture with ableism and adoption of a paradigm recognizing
cognitive diversity as foundation for cognitive justice in chemical education.

Keywords: Inclusive Assessment; Cognitive Justice; Chemistry Education; Epistemic Accessibility; Higher
Education.

Resumen
Este ensayo tedrico problematiza las practicas de evaluacion en la Educacion Superior de Quimica, argumentando
que su configuracion actual opera como mecanismo de invisibilizacidn e injusticia cognitiva para estudiantes con
discapacidad. Articulando la educacion inclusiva (Pletsch; Glat; Mantoan) con la epistemologia de la ensefianza de
las Ciencias (Mortimer; Schnetzler) y la justicia cognitiva (Santos), se demuestra como barreras epistémicas,
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lingliisticas y actitudinales perpettan exclusiones. Se defiende que la reconfiguracion evaluativa es condicidn
indispensable para la equidad, proponiendo una evaluacion mediadora, dialdgica y sensible a las diferencias,
alineada con los conceptos de zona de desarrollo proximo (Vygotsky), ética de la diferencia (Amaral) y educacion
liberadora (Freire). Se concluye que la transformacion trasciende la adaptacién, demandando ruptura con el
capacitismo y adopcion de paradigma que reconozca la diversidad cognitiva como fundamento para justicia
cognitiva en educacion quimica.

Palabras clave: Evaluacion Inclusiva; Justica Cognitiva; Ensefianza de la Quimica; Accesibilidad Epistémica;
Educacion Superior

Introducao

A Educacao Superior contemporanea é desafiada a transcender seu papel histérico de
instituicao seletiva e a se reinventar como um espaco democratico de producao de
conhecimentos, acessivel a toda a diversidade humana. No Brasil, esse imperativo é amparado
por uma legislacao inclusiva avancada, que garante o direito a educacao de pessoas com
deficiéncia em todos os niveis de ensino. No entanto, a mera garantia de acesso tem se
mostrado insuficiente para assegurar a permanéncia e a aprendizagem significativa, revelando
um abismo entre a matricula e a efetiva participacao académica. Nesse contexto, as praticas
pedagogicas, e em especial as avaliativas, emergem como um dos nucleos mais resistentes a
transformacao, perpetuando ldgicas excludentes que privilegiam um modelo normativo de
discente.

No ambito especifico do ensino de Quimica, essa contradicao se acentua. A area, que
lida com entidades e processos majoritariamente abstratos, depende intrinsecamente de
complexas mediacOes simbdlicas e de uma linguagem multimodal, articulando representacoes
verbais, matematicas, graficas e tridimensionais. As avalia¢6es tradicionais, frequentemente
reduzidas a provas escritas e cronometradas que testam a aplicacdo de algoritmos e a
memorizacao de nomenclaturas, tornam-se barreiras epistemoldgicas e metodoldgicas quase
intransponiveis para muitos estudantes. O resultado é a producdo de uma "invisibilidade
seletiva", na qual estudantes com deficiéncia sao tornados invisiveis ndo por sua condicao, mas
pela incapacidade do sistema avaliativo de enxergar e valorizar suas reais potencialidades e
formas alternativas de construir e expressar o conhecimento quimico.

Diante desse cenario, este ensaio tedrico parte do seguinte problema de pesquisa: Como
transformar as praticas avaliativas na Educacao Superior em Quimica para garantir
acessibilidade, equidade cognitiva e reconhecimento da diferen¢ca como poténcia formativa? A

investigacao problematiza a premissa de que a avaliacdo é um ato neutro, argumentando que

ela é, na verdade, uma pratica social e politica carregada de valores, que pode tanto reforcar
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desigualdades quanto potencializar a agéncia discente quando reconfigurada por uma lente
inclusiva e anticapacitista.

Este ensaio tedrico concentra-se nas praticas avaliativas desenvolvidas no Ensino
Superior em Quimica, com énfase em cursos de licenciatura e bacharelado que operam sob
modelos avaliativos tradicionais, predominantemente escritos, classificatorios € normativos.
Embora dialogue com a Educacao Superior de forma ampla, o foco analitico recai sobre
contextos formativos nos quais a avaliacao assume papel central na producao de exclusdes
cognitivas e na invisibilizagao de estudantes com deficiéncia.

Para enfrentar essa questdo, o estudo prople-se a atingir trés objetivos inter-
relacionados: primeiro, analisar os limites e possibilidades da avaliagao inclusiva na Educagao
Quimica, identificando as barreiras atitudinais, epistemolégicas e metodoldgicas; segundo,
discutir as dimensdes coghnitivas, linguisticas e epistemoldgicas da acessibilidade, articulando
os estudos da educacao inclusiva com a epistemologia do ensino de Ciéncias; e, por fim, propor
fundamentos teorico-praticos para uma avaliacdo quimica que promova justica cognitiva e
equidade social, superando a mera adaptacao em prol de uma transformacgao profunda da
pratica docente.

Ajustificativa para esta investigacao reside na sua urgéncia social e na sua contribui¢cao
para um campo ainda incipiente de estudos. Enquanto a literatura sobre inclusdo na Educacao
Basica é vasta, sua interface com as especificidades epistemolégicas da Quimica no nivel
superior carece de aprofundamento critico. Ao articular autores de referéncia como Pletsch,
Glat e Mantoan, da educacao inclusiva, com Mortimer, Schnetzler e Vygotsky, da epistemologia
e psicologia do ensino de ciéncias, e com Santos e Freire, da filosofia social e educacao critica,
este ensaio avanca na construcao de um marco tedrico original. Tal articulacao é fundamental
para subsidiar a formagao docente e a reformulacao de politicas avaliativas, contribuindo para
a construcdo de uma universidade verdadeiramente inclusiva, onde a avaliacdo seja um
instrumento de libertagdo e ndo de opressao cognitiva.

A contribuicao original deste ensaio reside na articulacao entre a avaliacdo em Quimica,
a epistemologia do conhecimento cientifico e o conceito de justica cognitiva, ainda pouco
explorado de forma integrada no campo do Ensino de Ciéncias. Ao deslocar o debate da
adaptacao instrumental para a transformacao epistémica das praticas avaliativas, o estudo
propde uma leitura critica que compreende a avaliagcdo como espaco central de produg¢ao ou

enfrentamento das injusticas cognitivas no Ensino Superior.
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Para conduzir esta analise, o ensaio esta organizado em cinco secoes, incluindo esta
introducao. No segundo capitulo, "Da Inclusao a Justica Cognitiva: Referencial Teérico para uma
Avaliacao Quimica Inclusiva", constrdi-se o arcabouco conceitual que sustenta a critica e a
proposta. No terceiro capitulo, detalha-se a "Metodologia" de natureza tedrico-hermenéutica
que orientou a pesquisa. O quarto capitulo, "Resultados e Discussao", apresenta a analise das
barreiras da avaliagao tradicional e os pilares para uma nova pratica avaliativa. Por fim, a
"Conclusao" sintetiza as contribuicGes e reafirma a avaliacdo como um ato ético e

epistemologico fundamental para a justi¢a cognitiva na educacao quimica.

Da Inclusao a Justica Cognitiva: Referencial Tedrico para uma Avaliacao Quimica Inclusiva

Para desvelar as estruturas que perpetuam a invisibilidade de estudantes com
deficiéncia na Educacao Superior em Quimica, é imperioso construir um referencial teérico que
transcenda visdes fragmentadas. Este capitulo articula trés eixos conceituais interdependentes,
partindo das contribuicbes fundamentais da educacao inclusiva, passando pela analise
epistemologica especifica do ensino de Quimica e culminando no projeto politico-
epistemologico da justica cognitiva. A intencdo é demonstrar que a crise da avaliacao é, em sua
esséncia, uma crise de paradigma, que exige uma resposta igualmente paradigmatica.

O primeiro eixo, ancorado em Pletsch (2019), Glat (2021), Mantoan (2015) e Mendes
(2020), desloca o foco da mera matricula para a qualidade da participacao e da aprendizagem.
Estes autores demonstram que a inclusao efetiva demanda a desconstrucao de barreiras
atitudinais, comunicacionais e, sobretudo, pedagogicas, situando o curriculo e a avaliacao no
cerne do debate. No entanto, a aplicacao desses principios a Quimica exige um passo adiante,
requerendo um dialogo com a natureza do conhecimento a ser ensinado. E aqui que o segundo
eixo, fundamentado em Mortimer (2020), Schnetzler (2019) e Vygotsky (1997), se faz crucial, ao
elucidar como a linguagem multimodal e a mediacao simbdlica sao constitutivas da
aprendizagem nesta area cientifica.

A articulacdo entre esses dois campos, porém, atinge sua poténcia maxima apenas
quando iluminada por um terceiro eixo: o da justica cognitiva. Na esteira de Santos (2020),
compreende-se que a exclusao avaliativa nao é um mero acidente, mas um sintoma do que ele
denomina "imperialismo cognitivo", uma hierarquizacdo de saberes e formas de saber que

desqualifica epistemes ndo hegemaonicas. Ao integrar essa perspectiva a ética da diferenca de
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Amaral (2022) e a pedagogia libertadora de Freire (2021), este capitulo constréi a base parauma
critica radical a avaliacao tradicional e para a proposi¢cao de um modelo alternativo, no qual a
avaliacdo se torna um instrumento de reconhecimento da diversidade cognitiva e de promog¢ao

da equidade epistémica.

Os Alicerces da Educacao Inclusiva: Para Além da Matricula, a Participacao

A consolidacao da educacao inclusiva no cenario educacional brasileiro representa um
avanco juridico e social inegavel, mas sua materializagcao nas praticas cotidianas da Educacao
Superior ainda esbarra em uma compreensao reducionista do que significa incluir. Conforme
assinala Mantoan (2015, p. 17), "incluir ndo é apenas colocar o aluno com deficiéncia na sala de
aula comum, mas é, sobretudo, mudar a escola para que ela receba todos os alunos, sem
excecao". Esta definicdo opera uma mudanca de eixo crucial: o problema da exclusao deixa de
ser atribuido as limitagdes do estudante e passa a ser localizado na incapacidade da instituicao
e de suas praticas pedagogicas de responder a diversidade humana. A inclusao, portanto, deixa
de ser um projeto focalizado em um grupo especifico e se transforma em um principio de
reestruturacao global do ensino, cujo objetivo é a eliminacdo de toda e qualquer barreira a
aprendizagem e a participacgao plena.

Nesse processo de transformacdo, as praticas avaliativas emergem como um dos
territorios mais resistentes a mudanca, funcionando frequentemente como o ultimo reduto de
uma logica homogeneizadora e seletiva. Pletsch (2019, p. 89) identifica com precisao este
fendmeno ao afirmar que "o curriculo e a avaliacao sao os grandes desafios da inclusao escolar,
pois € nesses espacgos que as marcas do modelo médico-psicoldgico, centrado no déficit, mais
fortemente se fazem presentes”. A autora demonstra que, muitas vezes, o discurso da inclusao
convive paradoxalmente com procedimentos avaliativos que buscam mensurar a "normalidade”
ou o afastamento dela, perpetuando umviés capacitista que naturaliza o fracasso de estudantes
cujas formas de aprender e expressar o conhecimento nao se alinham a um padrao
preestabelecido. A avaliacao, assim, deixa de ser uma ferramenta de diagndstico do processo
de desenvolvimento para se tornar um instrumento de verificagdo de um produto padronizado.

A superacao deste paradigma exige uma ruptura epistemolédgica com o modelo clinico
de compreensao da deficiéncia. Glat (2021, p. 45) sustenta que "a educacao inclusiva
pressupde uma mudanca de olhar: da deficiéncia para as potencialidades, do limite para as

possibilidades". Esta mudanca de olhar ndo € meramente retérica; ela implica uma reorientacao
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radical da acdo docente. Em vez de se perguntar "o que este aluno ndo pode fazer?", o professor
¢ desafiado a investigar "o que este aluno pode aprender e como posso mediar esse processo?".
Essa pergunta, de carater essencialmente vygotskyano, desloca o foco para a Zona de
Desenvolvimento Proximal, espago de interagao e potencial que s6 pode ser mapeado por meio
de uma avaliacao dinamica e processual.

A complexidade dessa transicao é analisada de forma penetrante por Mendes (2020),
que articula a dimensao macroestrutural das politicas com a microdinamica da sala de aula. Ela
argumenta que a inclusdo bem-sucedida depende da sinergia entre trés pilares: acessibilidade,
colaboracao e flexibilizagao curricular e avaliativa. Sem a flexibilizacao da avaliacdo, os outros
dois pilares se tornam insuficientes para garantir a participagao efetiva. Um estudante pode ter
acesso a todos os recursos de tecnologia assistiva e contar com o apoio de um intérprete, mas
se a prova que ele realiza for um instrumento rigido, cronometrado e que privilegia
exclusivamente a memorizacao de formulas sobre a compreensao conceitual, sua trajetoria
académica permanecera obstruida. A avaliacao, portanto, é a chave de abdbada do edificio
inclusivo.

E neste contexto que a reflexdo de Pletsch (2022, p. 112-113) se torna particularmente
iluminadora, ao discorrer sobre a formagao docente e suas implicacGes para a avaliagdo. A
autora oferece uma critica contundente a persisténcia de um modelo formativo inadequado:

Aformacao de professores, em muitos casos, ainda esta pautada por um olhar clinico
sobre a deficiéncia, que enfatiza as limitacdes e patologias, em detrimento de uma
perspectiva sociocultural e educacional. Esse olhar se reflete diretamente nas salas
de aula, onde as praticas avaliativas sdo concebidas para um aluno ideal, abstrato e
homogéneo, ignorando as singularidades e os diferentes ritmos de aprendizagem. O
resultado é a produgao de um fracasso escolar previsivel e a cristalizagao de um ciclo

de exclusao que se inicia na avaliagao e se estende para toda a trajetoria educacional
do sujeito.

Esta citacdo explicita a cadeia causal que liga a formacdo docente as praticas
excludentes. A concepc¢ao de um "aluno ideal" funciona como um proto6tipo normativo contra o
qual todos os estudantes reais sdo medidos e, inevitavelmente, encontrados em falta. A
avaliacdo, neste modelo, ndo tem a funcao de compreender o percurso intelectual do discente,
mas de classifica-lo em relacdo a essa norma abstrata, tornando-se, assim, um mecanismo de

vigilancia e controle que inviabiliza a inclusdo em sua acepg¢ao mais profunda.
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Para desmontar esse mecanismo, é necessario incorrer em uma reflexao ética mais
ampla sobre a acolhida da diferenca. Amaral (2022) avanga nessa dire¢cao ao propor uma "ética
da diferenca" para a escola contemporanea. Para a autora, nao se trata de tolerar a diversidade
como um desvio a ser suportado, mas de assumi-la como um valor constitutivo da experiéncia
humana e, por extensao, do ato de educar. Transpondo este principio para o plano avaliativo,
uma ética da diferencga exigiria que o professor considerasse as diversas formas de expressao
do conhecimento ndo como um problema a ser contornado, mas como uma oportunidade de
enriquecimento do préprio processo de ensino. Umrelato oral, uma producgao audiovisual ou um
projeto pratico ndo seriam vistos como "concessdes" a um estudante com deficiéncia, mas
como modalidades legitimas e validas de demonstracao de aprendizagem, que poderiam,
inclusive, ser oferecidas a todo o corpo discente.

Finalmente, este novo paradigma avaliativo alinha-se intrinsecamente a Pedagogia da
Autonomia de Freire (2021), para quem o ensino ndo pode reduzir-se a transferéncia de
conhecimento. Um dos saberes necessarios a pratica educativa, defende o autor, é "estar aberto
ao novo, ao diferente, e recusar qualquer forma de discriminagcao" (Freire, 2021, p. 66). Esta
abertura ao diferente, na esfera da avaliacdo, traduz-se na recusa a um unico formato, a um
unico tempo, a uma unica linguagem como medidas universais do saber. Significa assumir que
avaliar é um ato dialdgico, no qual professor e estudante cooperam para a constru¢ao de uma
visdo mais fidedigna do processo de aprender. Dessa forma, a avaliagcdo deixa de ser um
instrumento de fiscalizagcdo para se tornar um momento de encontro pedagdgico, onde a
diferenca é reconhecida ndao como um déficit, mas como uma poténcia formativa que desafia e

amplia os limites da propria pratica docente.

A Epistemologia da Quimica: Linguagem, Multimodalidade e Mediacao

A construcado de uma avaliacdo genuinamente inclusiva para a Educacao Superior em
Quimica exige uma compreensao profunda da natureza do conhecimento quimico e dos
processos cognitivos envolvidos em sua aprendizagem. Diferente de outras areas, a Quimica
opera com entidades e fenbmenos que sdo, em grande medida, imperceptiveis aos sentidos
diretos, existindo em escalas que vao do submicroscopico ao macroscopico.

Mortimer (2020, p. 58) fundamenta esta ideia ao afirmar que:
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O conhecimento quimico é construido por meio de uma rede de significados que
articula diferentes niveis de representacao: o macroscopico (fenémenos observaveis),
0 submicroscépico (atomos, moléculas, ions) e o simbdlico (férmulas, equacoes,
graficos).

Esta triade representacional ndo é apenas um aspecto didatico, mas a propria esséncia
epistémica da disciplina, impondo uma carga cognitiva singular ao aprendiz, que deve
desenvolver a capacidade de transitar fluentemente entre esses diferentes planos de realidade.

Essa transicdo entre niveis de representacdo é mediada por uma linguagem
intrinsecamente multimodal, um sistema semidtico complexo que constitui a base do
pensamento quimico. Conforme elucidado por Schnetzler (2019, p. 102), "a linguagem da
Quimica é uma teia de signos que integra cddigos verbais, matematicos, graficos e pictoricos,
cada um carregando significados parciais e complementares sobre os fendbmenos quimicos".
Uma equacéo balanceada como 2 H, + O, > 2 H,0 ndo é meramente uma descricdo, mas um
modelo que encapsula, simultaneamente, propor¢des quantitativas, relagdes de conservagao
de massa e a ideia de reatividade entre substancias. Aprender Quimica, portanto, é aprender a
ler, interpretar e produzir esses diferentes registros de linguagem, dominando as convencdes
que regem sua utilizagao e as conexoes entre eles. Aavaliagao que ignora essa multimodalidade,
restringindo-se a um unico codigo, como a resolucao de calculos ou a nomenclatura, estd, na
verdade, avaliando apenas uma fragao diminuta da competéncia quimica esperada.

A complexidade inerente a essa rede de linguagens torna a mediacdo um elemento nao
acessorio, mas central para a aprendizagem. E aqui que a teoria vigotskiana oferece uma
contribuicdo fundamental. Vygotsky (1997, p. 87), em seus estudos sobre defectologia, postula
que "o desenvolvimento do individuo com deficiéncia ndo segue um caminho diferente, mas um
caminho diverso, que exige a criagdo de caminhos indiretos para a aquisicao das funcoes
psicoldgicas superiores". Estes "caminhos indiretos" sao os instrumentos de mediacao -
ferramentas técnicas, como tecnologias assistivas, e ferramentas psicoldgicas, como signos e
linguagens - que permitem superar barreiras e acessar o conhecimento. Para o estudante cego,
um modelo molecular tatil ndo é um facilitador, mas a condi¢do de possibilidade para a
internalizacao do conceito de geometria molecular. A mediacdo, portanto, ndo simplifica o
conteudo; ela o torna cognitivamente acessivel, criando uma ponte entre a experiéncia concreta

do estudante e a abstracao requerida pela ciéncia quimica.
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O conceito vigotskiano de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) adquire, neste
contexto, uma relevancia crucial para a redefinicao da avaliacao. Tradicionalmente, as provas
em Quimica avaliam o que o estudante é capaz de fazer de forma autdnoma, ou seja, seu nivel
de desenvolvimento real. No entanto, para Vygotsky (1997, p. 133), "a verdadeira medida do
desenvolvimento ndo esta no que a crianca realiza sozinha, mas no que ela é capaz de realizar
com a assisténcia de um adulto ou em colaboracao com companheiros mais capazes". Uma
avaliacdo formativa e inclusiva, portanto, deveria se interessar por mapear a ZDP, identificando
quais mediacdes - um esquema guiado, uma pergunta provocadora, um software de simulacao,
tempo adicional - permitiriam ao estudante demonstrar uma compreensao mais avancada dos
conceitos. Avaliar na ZDP significa abandonar a légica do "sabe ou ndo sabe" e abracar a logica
do "como posso ajuda-lo a saber mais?".

Ainda, Mortimer (2020) aprofunda essa discussao ao destacar o carater dialdgico e
social da construcao de significados em ciéncias. O autor argumenta que a aprendizagem se da
em um "perfil conceitual”, onde diferentes formas de pensar sobre um mesmo fenémeno
coexistem e sao mobilizadas em diferentes contextos. Uma avaliacdo sensivel a essa
perspectiva nao buscaria a homogeneizacdo do pensamento, mas diagnosticaria o repertério
conceitual do estudante e como ele se modifica ao longo do tempo mediante a intervengao
pedagogica. Para um estudante com dificuldades de linguagem escrita, permitir que ele explique
oralmente seu raciocinio para balancear uma equagao complexa pode revelar um entendimento
conceitual solido que uma prova escrita seria incapaz de captar, pois a barreira linguistica
ocultaria a competéncia quimica.

A articulagao entre esses pressupostos - multimodalidade, media¢ao e ZDP - evidencia
que as barreiras na avaliacao de Quimica frequentemente nao estao no contetdo em si, mas no
formato por meio do qual ele é demandado. Schnetzler (2019, p. 118) adverte que "avaliar em
Quimica apenas pela via da reproducao de algoritmos ou da memorizacao de informacoes é
promover um empobrecimento epistemoldgico da disciplina e excluir aqueles que pensam de
forma diferente". A avaliacdo, quando concebida como um processo de mediacdo da
aprendizagem, deve, ela propria, ser multimodal, oferecendo mdultiplas vias de entrada (acesso
a informacao) e de saida (expressao do conhecimento), garantindo que a dificuldade esteja no
cerne conceitual da Quimica, e ndo nas barreiras arbitrarias impostas pelo instrumento

avaliativo.
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Portanto, a epistemologia da Quimica ndo é um obstaculo a inclusdao, mas sim o seu
maior aliado, quando compreendida em sua profundidade. Ao reconhecer que o conhecimento
quimico &, por natureza, mediado, multimodal e construido socialmente, abre-se o caminho
para a criacao de avaliacbes que verdadeiramente dialoguem com a diversidade de mentes. Esta
abordagem nao beneficia apenas estudantes com deficiéncia; ela enriquece a pratica
pedagdgica como um todo, desafiando o professor a diversificar suas estratégias e a perceber a
avaliacdo como um instrumento dindmico de investigacao do processo de aprender, e nao como

um veredito final sobre quem é ou nao é capaz de compreender a Quimica.

Justica Coghnitiva e a Descolonizacao da Avaliacao

Aarticulagao entre os estudos dainclusao e a epistemologia do ensino de Quimica atinge
seu potencial transformador maximo quando iluminada pelo projeto politico-epistemolégico da
justica cognitiva. Este conceito, cunhado por Boaventura de Sousa Santos (2020), representa
um marco tedrico fundamental para compreender que a exclusao avaliativa ndo é um mero
acidente pedagdgico, mas um sintoma de uma estrutura de poder mais profunda: o que o autor
denomina "imperialismo cognitivo". Santos (2020, p. 45) define este imperialismo como "a
hierarquizacao global de saberes que privilegia a ciéncia moderna ocidental e desqualifica,
inferioriza e até invisibiliza todos os outros saberes ndo ocidentais, nao cientificos ou nao
escritocéntricos". A avaliagao tradicional em Quimica, ao eleger um modo Unico e hegeménico
de demonstrar conhecimento - tipicamente, por meio de provas escritas individuais,
cronometradas e baseadas em logica formal abstrata -, opera como um micro-aparelho de
reproducao desta hierarquia.

Nesse contexto, a avaliagdo convencionaltorna-se uminstrumento de que Santos (2020,
p. 112) categoriza como "epistemicidio”, isto €, "a aniquilacdo de epistemes, de formas de
conhecimento, que nao se encaixam no canone cientifico moderno". Quando um estudante cuja
inteligéncia opera de forma mais relacional, pratica ou oral é sistematicamente reprovado em
avaliacdes que privilegiam a abstracdo matematica e a velocidade de raciocinio, ndo esta
ocorrendo apenas uma falha individual, mas a aniquilacdo silenciosa de uma forma de saber. A
deficiéncia, nesta perspectiva, deixa de ser um atributo médico-individual para ser entendida
como uma posicao socialmente construida dentro de uma economia politica do conhecimento

que valoriza apenas determinadas capacidades cognitivas em detrimento de outras.
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A superacao deste quadro exige uma descolonizacao da avaliagdo, um movimento que
va além da mera adaptacgao de instrumentos. Trata-se de questionar os proprios fundamentos
que tornam uma forma de avaliacao "valida" e "confidavel". Uma avaliacao descolonizada, nos
termos de Santos (2020), seria aquela ecoldégica de saberes, que promove "um dialogo
horizontal entre diferentes conhecimentos, sem que nenhum deles seja subordinado ao outro"
(Santos, 2020, p. 178). Na pratica avaliativa em Quimica, isso se traduziria no reconhecimento
de que acompreensao de um conceito como aressonancia quimica pode ser demonstradatanto
por meio de um calculo matematico complexo quanto pela constru¢cdo de um modelo fisico
palpavel ou por uma analogia sonora precisa, desde que a logica conceitual subjacente seja
rigorosamente preservada.

E neste ponto que a ética da diferenca, proposta por Amaral (2022), converge
potentemente com o projeto da justica cognitiva. Amaral (2022, p. 154) argumenta que "a ética
da diferen¢a ndo se contenta com a tolerancia, mas exige uma postura de hospitalidade radical
em relacao ao outro, reconhecendo que a diferenca é constitutiva da subjetividade e ndo um
acidente de percurso". Transpondo estd "hospitalidade radical" para o campo avaliativo, implica
criar um ambiente onde as diferentes formas de inteligéncia e expressao nao apenas sejam
permitidas, mas sejam genuinamente acolhidas e valorizadas como contribuicdes que
enriqguecem o ecossistema cognitivo da sala de aula. A avaliacao deixa de ser um filtro e se
transforma em uma celebracao da diversidade de pensamento.

Esta visao é profundamente coerente com a Pedagogia da Autonomia de Freire (2021),
para quem o respeito ao saber do educando é um dos pilares da pratica educativa libertadora.
Freire (2021, p. 66) defende que "ensinar exige reconhecer que o educando, como sujeito de
conhecimento, também tem uma forma de conhecer que deve ser respeitada”. Uma avaliacao
libertadora e anticapacitista, portanto, seria aquela que ndo tenta enquadrar o estudante emum
molde Unico, mas que se abre para ser surpreendida pelas multiplas maneiras pelas quais o
conhecimento quimico pode ser aprendido, resignificado e expresso. Ela se alinha ao principio
freireano de que ninguém ignora tudo, ninguém sabe tudo, e que o processo educativo é uma
troca dialdgica.

A citacdao a seguir, de Santos (2020, p. 201), sintetiza este imperativo ético-
epistemologico de forma contundente e serve como um farol para a reorientacao das praticas

avaliativas:
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A justica cognitiva so sera possivel quando deixarmos de conceber a diferenga como
um déficit e passarmos a concebé-la como uma mais-valia para o enriquecimento
coletivo. Isto implica criar condicdes para que as epistemologias do Sul - os saberes
dos grupos oprimidos, marginalizados e silenciados - possam florescer e dialogar de
igual para igual com a ciéncia moderna. Na educacao, isso significa descolonizar o
curriculo e a avaliagao, tornando-os pluriversais em vez de universais. Um curriculo
pluriversal ndo é aquele que acrescenta contelidos sobre 'os outros', mas aquele que
se constroi a partir do didlogo entre diferentes formas de saber.

Esta passagem explicita que a transformacao necessaria € de ordem paradigmatica. Um
instrumento avaliativo "pluriversal" em Quimica nao seria aquele que simplesmente adiciona
uma questdo sobre conhecimentos tradicionais de fermentacgao, por exemplo. Seria aquele que,
em sua propria arquitetura, permite que diferentes racionalidades - a analitico-dedutiva, a
analdgica, a pratica-experiencial - coexistam e sejam valorizadas como vias legitimas para se
chegar a uma compreensao profunda dos fendmenos quimicos. A validade de uma resposta
seria julgada pela sua consisténcia interna e poder explicativo dentro do seu préprio quadro de
referéncia, e ndo apenas pela sua aderéncia a um Unico padrao de racionalidade.

Consequentemente, a avaliagdo para a justica cognitiva € intrinsecamente
antimercadoldgica. Ela se opde a logica de ranking e de produtividade que domina a
universidade contemporanea, porque entende que tais mecanismos sao ferramentas de
homogeneizacdo e de controle. Em seu lugar, propée uma avaliagdo como ato de
reconhecimento, que visa cartografar o universo de potencialidades presentes no coletivo da
sala de aula. Seu objetivo ndo é selecionar os "melhores" de acordo com um critério Unico, mas
potencializar o desenvolvimento intelectual de cada um, partindo de suas singularidades e
contribuindo para a ampliagdo do que a propria comunidade académica entende como
"conhecimento quimico valido".

Enfim, a justica cognitiva oferece a moldura teorica definitiva para a articulagdo
construida neste capitulo. Ela demonstra que a luta por uma avaliacdo inclusiva em Quimica nao
€ um tema periférico ou assistencial, mas uma frente central na batalha por uma universidade
mais democratica e descolonizada. Ao deslocar o eixo da discussado da deficiéncia para a
diferenca, e da adaptacao para a transformacao epistémica, este referencial convoca a
comunidade de educadores quimicos a se engajar na construcao de praticas avaliativas que nao
apenas incluam corpos diversos nas salas de aula, mas que sejam capazes de ver, ouvir e

valorizar a diversidade de mentes que nela habitam. Esta é a condi¢do para que a Educacao
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Superior em Quimica cumpra, de fato, seu papel social de produtora de conhecimentos

significativos para toda a sociedade.

Metodologia

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa tedrica de natureza hermenéutica e
analitico-conceitual, cujo objetivo central € a construcao de um arcabougo tedrico robusto e
critico para a problematizacdo das praticas avaliativas no Ensino Superior de Quimica sob a
perspectiva da inclusao e da justica cognitiva. A op¢ao por uma investigacao de carater tedrico
justifica-se pela necessidade de aprofundamento conceitual e pela articulacdo de campos do
saber aparentemente distantes - a Educagao Especial Inclusiva, a Epistemologia do Ensino de
Ciéncias e a Sociologia do Conhecimento -, de modo a gerar uma sintese original e fundamentar
proposicoes consistentes para a transformacao da pratica pedagdgica.

Conforme argumenta Severino (2017), a pesquisa tedrica constitui um procedimento
metodoldgico legitimo nas Ciéncias Humanas e na Educacao, na medida em que se orienta pela
analise conceitual, pela reflexao critica e pela articulacao sistematica de referenciais teoricos,
nao se reduzindo a uma etapa preliminar da pesquisa empirica, mas configurando-se como
produgao autdbnoma de conhecimento.

A analise hermenéutica adotada neste estudo fundamenta-se na compreensao de que
0s textos tedricos sao producdes historicas e situadas, cujos sentidos emergem da relacao
dialdgica entre o intérprete e o contexto de produgao das obras. Conforme Minayo (2014), a
hermenéutica possibilita interpretar significados, tensées e contradicbes presentes nos
discursos, enquanto Gadamer (2015) compreende a interpretacdo como um processo histérico
de fusao de horizontes, no qual o conhecimento é produzido na interlocucao entre tradicao e
presente.

Neste sentido, a pesquisa nao envolve coleta de dados empiricos in loco, mas opera por
meio da analise e interpretacao sistematica de textos fundamentais que compdem o corpus
tedrico do trabalho.

O procedimento metodoldégico foi estruturado em trés etapas sequenciais e
interdependentes, conforme ilustrado na Figura 1.

Figura 1: Procedimento Metodolégico.
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ETAPA 1:
SELEGAO DO CORPUS TEORICO
« ldentificacdo de autores

de referéncia
« Delimitagdo do campo tedrico

l

ETAPA 2:
ANALISE HERMENIEUTICA
« Leitura critica e repetitiva
« ldentificagdo de eixos

tematicos transversais
« Didlogo entre conceitos

l

ETAPA 3:
SINTESE ARGUMENTATIVA

«» Construgdo narrativa original

« Articulagdo critica entre os elxos

» Fundamentagdo de proposicdes
tedricas

J

Fonte: Elaboracéo prépria (2025)

A primeira etapa consistiu na Selecao e Delimitacdo do Corpus Tedrico, na qual foram
eleitos os onze autores e obras indicados na proposta, por constituirem referéncias canénicas e
contemporaneas em seus respectivos campos.

A selecao dos autores que compdem o corpus tedrico baseou-se em trés critérios
principais: (i) centralidade conceitual nos campos da Educacdo Especial Inclusiva, da
Epistemologia do Ensino de Ciéncias e da Justica Cognitiva; (ii) reconhecimento académico e
recorréncia em producdes cientificas nacionais e internacionais; e (iii) potencial de articulacao
interdisciplinar capaz de sustentar uma analise critica das praticas avaliativas no Ensino
Superior em Quimica.

A segunda etapa, de Analise Hermenéutica, envolveu uma leitura critica, repetitiva e
aprofundada das obras, visando a compreensdo ndo apenas dos conceitos isolados, mas
principalmente das inter-relacdes, tensdes, complementaridades e possiveis dialogos entre
eles. Foram identificados eixos tematicos transversais, tais como "critica ao normativo",
"mediacao”, "linguagem multimodal" e "justica epistémica", que serviram como categorias
analiticas para a organizacao do pensamento. Aterceira e ultima etapa, de Sintese e Construcao
Argumentativa, dedicou-se a elaboracdao de uma narrativa tedrica original que articula o
problema da avaliagdo em Quimica com os conceitos de invisibilidade, acessibilidade e justica

cognitiva, culminando na proposicao dos pilares para uma nova pratica avaliativa.
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Para operacionalizar a analise e garantir a rastreabilidade do percurso argumentativo, foi
elaborado o quadro 1, que explicita a funcao de cada autor no contexto da estrutura tedrica do
ensaio. Esta matriz analitica permitiu visualizar as contribuicbes especificas e como se

articulam para compor a critica central e a proposta alternativa.

Quadro 1: Matriz de Articulacao Teérica

Campo de Conceitos-Chave ~ .
Autor(es) .p Funcao no Argumento do Ensaio
Origem Aportados
Pletsch; ~ Inclusdo como s -
Educacao ~ e Fundamentar a critica as praticas
Glat; ) transformacao; critica ao L.
Especial o . avaliativas excludentes e estabelecer a
Mantoan; Inclusiva modelo medico; barreiras inclusao como participacgao plena
Mendes atitudinais e pedagdgicas. P pagaop )
. ) Multimodalidade de . . . -
. Epistemologia . .o Analisar as barreiras epistemologicas e
Mortimer; . linguagens; Niveis de L . e
do Ensino de ~ . linguisticas especificas da Quimica e
Schnetzler A representacao; Mediacao L L
Ciéncias L defender a avaliagcao como mediagao.
simbadlica.
Psicologia Zona de Desenvolvimento Oferecer a base psicoldgica para uma
Vygotsky Histérico- Proximal (ZDP); Mediacao; avaliagao processual, formativa e centrada
Cultural Defectologia. nas potencialidades.
Sociologia do Just!(;a ngmyva; Forneggr 0 marco, polltlco-gplstemolggltio
Santos . Epistemicidio; para criticar o carater colonial da avaliacdo
Conhecimento . . s
Epistemologias do Sul. e propor sua descolonizagao.
. . . . Fundamentar eticamente o acolhimento
Filosofia da Etica da Diferenca; . - -
Amaral - - ; das diferencgas cognitivas nas praticas
Educacao Hospitalidade radical. o
avaliativas.
. A Alinhar a proposta de avaliacao inclusiva a
. Pedagogia Educacao Libertadora; . . s
Freire I . . um projeto politico-pedagogico
Critica Dialogo; Autonomia. . . S
anticapacitista e emancipatario.

Fonte: Elaboracéo prépria (2025)

Por fim, é importante salientar que esta abordagem metodoldgica, de carater
eminentemente qualitativo e tedrico, é a mais adequada para alcancar os objetivos propostos,
gque demandam um aprofundamento conceitual capaz de desvelar as estruturas
epistemologicas e os pressupostos ideolégicos que subjazem as praticas avaliativas correntes.
O produto deste trabalho €, portanto, uma constru¢cao argumentativa que se pretende uma
contribuicdo para a teorizacdo do campo, servindo como base para futuras investigacdes
empiricas e para a critica fundamentada das praticas pedagdgicas no ensino de Quimica.

Dessa forma, o percurso metodoldgico adotado alinha-se a uma tradicao de pesquisas
tedricas em Educacao que compreendem o conhecimento como construc¢ao interpretativa,
histdrica e critica, na qual o rigor cientifico se expressa pela clareza conceitual, pela coeréncia

argumentativa e pela explicitacao dos pressupostos epistemoldgicos que orientam a analise.
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Resultados e Discussao

A analise tedrica conduzida revela que as praticas avaliativas no Ensino Superior de
Quimica estdo ancoradas em pressupostos epistemologicos e culturais que perpetuam a
exclusdo de estudantes com deficiéncia. A articulagao entre os referenciais da educacgao
inclusiva, epistemologia da quimica e justica cognitiva permitiu desvelar como essas praticas
operam como mecanismos de invisibilizacao que precisam ser urgentemente transformados.
Este capitulo apresenta e discute os principais resultados dessa investigacao, organizando-os
emuma critica fundamentada as barreiras existentes e na proposicao de alternativas concretas.

A discussao que se segue esta estruturada em dois eixos principais. Primeiramente,
analisam-se as trés dimensdes de barreiras epistémicas identificadas na avaliagao tradicional
em Quimica, demonstrando seu carater excludente. Em seguida, propd6em-se os pilares para
uma avaliacao quimica inclusiva e cognitivamente justa, articulando os referenciais tedricos em

uma perspectiva transformadora que visa superar o modelo atual.

As Barreiras Epistémicas da Avaliacao Tradicional em Quimica

A primeira e mais fundamental barreira identificada é de ordem epistémica e cultural,
relacionada aos pressupostos que fundamentam a prépria concepgao de avaliagao. Conforme
demonstrado por Pletsch (2019) e Glat (2021), persiste na cultura académica um Vviés
capacitista que naturaliza a existéncia de um "aluno ideal" para os cursos de Quimica - aquele
que domina rapidamente abstracdes complexas, possui habilidades matematicas apuradas e
se expressa predominantemente por meio da linguagem escrita formal. Este ideal, como alerta
Santos (2020), reflete uma hierarquia cognitiva que privilegia determinadas formas de saber em
detrimento de outras, criando um ambiente onde a diferenca é percebida como déficit.

A segunda barreira, de natureza linguistica e semiotica, deriva diretamente das
caracteristicas epistemologicas da Quimica. Como explicam Mortimer (2020) e Schnetzler
(2019), o conhecimento quimico é construido através de uma rede de significados que articula
diferentes sistemas semidticos. No entanto, as avaliacdes tradicionais tendem a privilegiar um
espectro reduzido dessas linguagens, conforme detalhado no Quadro 2, criando obstaculos
intransponiveis para estudantes cujas formas de processamento cognitivo nao se alinham com
esse modelo hegemaonico.

Quadro 2: Modalidades Linguisticas na Avaliacao Tradicional vs. Inclusiva em Quimica.
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critério de validade

Modalidade Uso na Avaliacao . Alternativa
s . Barreira Gerada .
Linguistica Tradicional Inclusiva
Linguagem Dominante e; . !Exclm egtudan.tes com Ofere.zcer. expllcggqes
gl frequentemente unico discalculia ou diferentes conceituais qualitativas
Matematica

racionalidades

como alternativa

Linguagem Escrita

Via exclusiva de resposta

Cria obstaculos para
estudantes com dislexia,

Aceitar respostas orais,
gravacoes ou

Simbdlica Quimica

media¢ao adequada

na maioria das avaliacbes o representacoes
Formal ¢ TDAH ou deficiéncia visual P o ¢
pictéricas
Exigéncia de R S -
Representagﬁes interpretagao e produgo Inviabiliza participacao de Fornecer descri¢cdes
Grafi em formatos estudantes com textuais e permitir
raficas padronizados deficiéncia visual representacdes tateis
Linguagem Dominio obrigatério sem Torna-se fim em si mesmo, Focar na compreensao

uma ferramenta de
pensamento

conceitual por tras dos
simbolos

Temporalidade

Tempos rigidos e
uniformes para todos

Penaliza processamento
cognitivo diferenciado

Oferecer flexibilidade
temporal e prazos
diferenciados

Fonte: Elaboracéo prépria (2025)

A terceira barreira identificada é de ordem metodolégica e atitudinal, manifestando-se

na rigidez dos instrumentos e procedimentos avaliativos. Conforme demonstra o Quadro 3, 0s

formatos tradicionais de avaliacao ignoram completamente o principio vygotskyano da Zona de

Desenvolvimento Proximal (Vygotsky, 1997), focando exclusivamente no produto final em

detrimento do processo de aprendizagem. Esta abordagem, como critica Mantoan (2015), nega

a natureza processual e contextual da construcao do conhecimento.

Quadro 3: Comparativo entre Modelos Avaliativos em Quimica.

. = Modelo Modelo Inclusivo = e
Dimensao .. Fundamentacao Tedrica
Tradicional (Proposto)
Foco da Produto final e Processo de desenvolvimento | Vygotsky (1997) - ZDP; Freire
Avaliacao resultado correto e raciocinio (2021) - processo

Temporalidade

Cronometrado e unico

paratodos

Flexivel e adaptado as
necessidades

Amaral (2022) - éticada
diferenca

Provas escritas

Diversidade de instrumentos

Mortimer (2020) -

Inst t . . . .
nstrumentos padronizadas e modalidades multimodalidade
L. = Ri itual -
Critérios de Adesao aformato e 'sor conce|~ua € Santos (2020) - justica
R - demonstracao de L
Validade resposta padrao N cognitiva
compreensao
Papeldo Examinador e Mediador e facilitador do Pletsch (2022) - formacgao
Professor classificador desenvolvimento docente

Fonte: Elaboracéo prépria (2025)

A articulacao entre essas trés dimensoes de barreiras produz o que podemos denominar

de "epistemicidio avaliativo", nos termos de Santos (2020). Quando um estudante com grande

capacidade de compreensao conceitual em Quimica é reprovado sistematicamente por ndo

conseguir expressar esse conhecimento através das linguagens hegemonicamente valorizadas,
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ocorre mais do que uma injustica pontual - ocorre a aniquilacdo de uma forma de sabere de uma
trajetdria intelectual potencialmente valiosa para a ciéncia.

A superacao dessas barreiras exige, portanto, uma transformacao radical que va além
dos ajustes superficiais. Como bem sintetiza Freire (2021, p. 45), "ndo ha ensino sem pesquisa
e ndo ha pesquisa sem ensino", sugerindo que a avaliacdo deve se tornar um ato investigativo
compartilhado entre professor e estudante. Esta perspectiva exige o abandono do modelo
bancario de educacao, onde o professor apenas deposita informacdes e depois as cobra de
forma mecanica, em favor de uma pratica dialdgica que reconhece os educandos como sujeitos

epistemoldgicos.

Pilares para uma Avaliacao Quimica Inclusiva e Cognitivamente Justa

Com base na criticafundamentada as barreiras existentes, propdem-se trés pilares inter-
relacionados para a constru¢cdao de uma avaliagao quimica verdadeiramente inclusiva e
cognitivamente justa. O primeiro pilar consiste na avaliacao como mediacao dialdgica na Zona
de Desenvolvimento Proximal. Este fundamento, inspirado em Vygotsky (1997), transforma
radicalmente a funcao social da avaliacdo: de instrumento de classificacdo para ferramenta de
desenvolvimento. Na pratica, isso implica abandonar a logica do "sabe ou ndo sabe" em favor da
pergunta "como posso mediar para que este estudante avance em sua compreensao?".

A implementacdo deste primeiro pilar exige uma reestruturagdo completa dos
procedimentos avaliativos. Conforme proposto por Mendes (2020), é essencial adotar uma
diversificacao de instrumentos que permitam mapear diferentes aspectos do desenvolvimento
cognitivo. Portfolios de aprendizagem, relatorios de laboratorio processuais, projetos
investigativos e seminarios dialogados tornam-se preferiveis as provas escritas unicas, pois
permitem acompanhar a trajetoria de constru¢ao do conhecimento quimico ao longo do tempo,
em vez de apenas verificar um resultado pontual.

O segundo pilar fundamental é a acessibilidade epistémica e multimodal, que deriva
diretamente da articulacdo entre Mortimer (2020) e Santos (2020). Esta dimenséao reconhece
que a acessibilidade na avaliacdo quimica nao se limita a disponibilidade de recursos como
intérpretes de Libras ou provas em Braille - embora estes sejam essenciais. Trata-se de garantir
que as proprias estruturas cognitivas da avaliacao sejam pluralistas, oferecendo multiplas vias

de acesso aos conceitos e diversas formas de demonstracao de sua compreensao.
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O Quadro 4 ilustra como operacionalizar este pilar na pratica docente, articulando os

principios tedricos com agdes concretas transformadoras:

Quadro 4: Operacionalizacao da Acessibilidade Epistémica na Avaliacao em Quimica.

Principio Tedrico

Acao Concreta na Avaliacao

Impacto na Inclusao

Multimodalidade
(Mortimer, 2020)

Oferecer alternativas de resposta
(oral, escrita, pratica, pictérica) parao
mesmo objetivo de aprendizagem

Permite que estudantes com
diferentes perfis cognitivos
demonstrem sua compreensao

Justica Coghnitiva
(Santos, 2020)

Valorizar diferentes racionalidades e
formas de argumentacao, desde que
conceitualmente rigorosas

Reconhece a validade
epistemoldgica de diferentes
formas de pensar a Quimica

Mediacao (Vygotsky,
1997)

Disponibilizar instrumentos de
mediagcdo durante a avaliagdo
(tabelas, esquemas, modelos)

Reduz a carga cognitiva
acessoOria e foca no nucleo
conceitual essencial

Etica da Diferenca
(Amaral, 2022)

Co-construir com os estudantes os
critérios e formatos avaliativos

Promove corresponsabilidade
e reconhece o0s estudantes
como sujeitos do processo

Flexibilidade Curricular
(Mantoan, 2015)

Permitir diferentes trajetérias para
alcancar 0S objetivos de

Respeita os diferentes ritmos e
estilos de aprendizagem

aprendizagem
Fonte: Elaboracgao prépria (2025)

O terceiro pilar constitui-se no compromisso com a justica cognitiva como projeto
politico-pedagdgico. Como argumenta Santos (2020, p. 178), a justica cognitiva so é possivel
através do "didlogo horizontal entre diferentes conhecimentos, sem que nenhum deles seja
subordinado ao outro". Na avaliacdo em Quimica, isso significa abandonar a pretensao de
universalidade de um unico modelo de inteligéncia cientifica e abracar a ecologia de saberes
que pode emergir da diversidade cognitiva presente na sala de aula.

Este compromisso tem implicacdes profundas na formacao docente. Conforme alerta
Pletsch (2022), é necessario superar a visao clinica da deficiéncia que ainda permeia muitos
cursos de licenciatura, substituindo-a por uma compreensdo sociocultural que valorize a
diferenca como potencialidade. O professor de Quimica inclusivo nao é aquele que sabe adaptar
provas para estudantes com deficiéncia, mas aquele que concebe sua pratica avaliativa desde
sua origem como pluralista e anticapacitista.

A articulagao desses trés pilares representa mais do que uma mudang¢a metodoldgica -
configura uma transformacao paradigmatica na cultura avaliativa do Ensino Superior em
Quimica. Como sintetiza Freire (2021, p. 66), "ensinar exige reconhecer que a educag¢ao é uma
forma de intervencao no mundo". A avaliacao inclusiva e cognitivamente justa é, portanto, uma
intervencao politica contra as estruturas excludentes que historicamente tém caracterizado a
educacao cientifica, abrindo espaco para que novas vozes, corpos e mentes possam contribuir

para o desenvolvimento da Quimica como ciéncia verdadeiramente humana e plural.
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Consideracoes Finais

Este ensaio tedrico demonstrou, através de uma articulacao critica entre a educacao
inclusiva, a epistemologia do ensino de Quimica e o projeto da justica cognitiva, que as praticas
avaliativas hegemonicas no Ensino Superior funcionam como um mecanismo sutil, porém
potente, de producao de invisibilidade e injustica epistémica. A analise revelou que o cerne do
problema nao reside em falhas técnicas ou na falta de recursos pontuais, mas em um paradigma
avaliativo ancorado em um ideal normativo de cognicao e desempenho que desconsidera a
diversidade constitutiva do ser humano. A reconfiguragcao dessas praticas, portanto, mostrou-
se uma condicao indispensavel para a constru¢cdo de uma educacao quimica verdadeiramente
equitativa e socialmente referenciada.

Como ensaio tedrico, este estudo apresenta limites inerentes a auséncia de investigacao
empirica, nao se propondo a descrever praticas avaliativas especificas, mas a oferecer um
quadro analitico-conceitual para a problematizacao das avaliagdes em Quimica. Nesse sentido,
as reflexdes aqui apresentadas devem ser compreendidas como fundamentos tedricos para
investigacoes futuras de natureza empirica.

A proposta tedrica aqui elaborada avanca ao oferecer trés pilares interconectados para
uma transformacao profunda: a avaliacdo como mediacdo dialégica na Zona de
Desenvolvimento Proximal, a garantia da acessibilidade epistémica e multimodal e o
compromisso irrestrito com a justica cognitiva como projeto politico-pedagdgico. Estes
fundamentos, quando articulados, apontam para a superacdo do carater meramente
classificatorio e seletivo da avaliacao, posicionando-a como uma ferramenta de investigacao do
processo de aprendizagem e de valorizacao das diferentes formas de inteligéncia e expressao
do conhecimento quimico. Trata-se de substituir a logica do filtro pela légica do potencial,
reconhecendo a diferenga cognitiva ndo como um déficit, mas como uma mais-valia para o
enriquecimento do ecossistema educacional.

Por fim, conclui-se que a viabilidade desta transformacao depende de um engajamento
coletivo que ultrapasse os limites da sala de aula, demandando uma revisao dos curriculos de
formacao docente, das politicas institucionais e dos proprios conceitos de rigor cientifico e
qualidade educacional que orientam a Educacdo Superior. A construcdo de uma avaliacao

quimica inclusiva e cognitivamente justa é, em ultima instancia, um passo fundamental no longo
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processo de descolonizacado do conhecimento e de afirmacdo de uma universidade capaz de
aprender com a diversidade que nela habita e que, por direito, a ela pertence.

Como desdobramentos, sugere-se o desenvolvimento de pesquisas empiricas que
investiguem praticas avaliativas inclusivas em cursos de Quimica, bem como estudos
formativos com docentes, voltados a construcdo colaborativa de instrumentos avaliativos

plurais, acessiveis e epistemicamente justos.
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