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Resumo
Este artigo analisa o Estagio Curricular Supervisionado e o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) como dispositivos fundamentais para a articulagédo entre teoria e pratica
na formacgao inicial de professores de Geografia. Partindo do diagndstico de que ainda persiste, nos
cursos de licenciatura, uma desarticulagdo entre o conhecimento disciplinar e o conhecimento

pedagédgico, investigamos as potencialidades desses dois espagos formativos, por meio de uma
revisdo bibliografica de carater narrativo-critico, fundamentada na analise de trabalhos académicos
publicados nas ultimas duas décadas. Os resultados indicam que tanto o estagio quanto o PIBID
aproximam os licenciandos do cotidiano escolar, contribuem para o desenvolvimento de habilidades
didaticas e para a construgdo da identidade docente. Contudo, evidenciam-se fragilidades
recorrentes, como a burocratizagdo das atividades, a insuficiente integragcao entre universidade e
escola-campo e a dependéncia de condigbes contextuais para a efetividade dos programas. Dessa
forma, para que esses dispositivos cumpram seu papel transformador, sdo necessarias politicas
publicas consistentes, valorizagdo dos profissionais supervisores e uma efetiva parceria institucional
entre universidade e educacgéao basica.
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Abstract
This article analyzes the Supervised Curricular Internship and the Institutional Program for Teaching
Initiation Scholarships (PIBID) as fundamental mechanisms for bridging theory and practice in the
initial training of Geography teachers. Starting from the premise that a disconnect between disciplinary
knowledge and pedagogical knowledge persists in teacher training programs, we investigate the
potential of these two training environments through a narrative-critical literature review based on an
analysis of academic works published over the last two decades. The results indicate that both the
internship and PIBID bring pre-service teachers closer to the daily realities of schools, contributing to
the development of teaching skills and the construction of a professional teaching identity. However,
recurring weaknesses are evident, such as the bureaucratization of activities, insufficient integration
between the university and the host school, and a reliance on contextual conditions for the programs'
effectiveness. Thus, for these mechanisms to fulfill their transformative role, consistent public policies,
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the valuing of supervising professionals, and an effective institutional partnership between universities
and basic education schools are required.
Keywords: Teacher training; Geography; Supervised internship; PIBID (Institutional Scholarship
Program for Teaching Initiation); practice.

Resumen

Este articulo analiza las Practicas Curriculares Supervisadas y el Programa Institucional de Becas
para la Iniciacion Docente (PIBID) como herramientas fundamentales para articular la teoria y la
practica en la formacion inicial del profesorado de Geografia. Partiendo del diagnéstico de que aun
persiste una desconexiéon entre el conocimiento disciplinario y el pedagdégico en los cursos de
pregrado, se investiga el potencial de estos dos espacios formativos mediante una revision
bibliografica narrativa-critica, basada en el andlisis de trabajos académicos publicados en las ultimas
dos décadas. Los resultados indican que tanto las practicas como el PIBID acercan a los estudiantes
de pregrado a la vida cotidiana de la escuela, contribuyen al desarrollo de habilidades docentes y a la
construccion de la identidad docente. Sin embargo, se evidencian debilidades recurrentes, como la
burocratizacion de las actividades, la insuficiente integracién entre la universidad y la escuela de
campo, y la dependencia de las condiciones contextuales para la efectividad de los programas. Por lo
tanto, para que estas herramientas cumplan su funciéon transformadora, se requieren politicas
publicas coherentes, el reconocimiento de los profesionales supervisores y una alianza institucional
efectiva entre las universidades y la educacién basica.

Palabras clave: Formacion docente; Geografia; Practicas supervisadas; PIBID (Programa
Institucional de Becas para la Iniciacion a la Docencia); Practica.

Introdugao

Nas ultimas décadas, a ciéncia geografica tem registrado um numero
crescente de investigagdes sobre a formacgéo de professores da area, em especial
no que diz respeito a articulacdo entre teoria e pratica. Tal articulagao, por sua vez,
exige o estabelecimento de didlogos consistentes entre o conhecimento disciplinar e
0 conhecimento pedagdgico, superando visbes que os tratam como esferas
separadas ou hierarquicamente ordenadas. Nesse sentido, a simples justaposi¢cao
de saberes, um bloco de conteudos geograficos seguido de sugestdes didaticas, ndo
garante uma formacado integrada; é preciso que o futuro professor aprenda a
mobilizar os conceitos da Geografia como ferramentas de analise de situagdes de
ensino e, simultaneamente, reflita sobre as praticas pedagogicas a luz da natureza
especifica do saber geografico.

No ambito da formacgao inicial de professores de Geografia, dois dispositivos
curriculares tém sido apontados pela literatura especializada como espacgos
privilegiados para o enfrentamento dessa dissociagdo entre teoria e pratica: o
Estagio Curricular Supervisionado (ou estagio orientado) e o Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID). Ambos inserem o licenciando no cotidiano

escolar antes mesmo de sua entrada definitiva na carreira docente, permitindo-lhe
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vivenciar situagdes reais de ensino, experimentar abordagens didaticas e refletir
sobre os desafios da profissdo. No entanto, a despeito de seu reconhecido potencial
formativo, tais dispositivos nao estdo isentos de limitagdes — que vao desde a
burocratizacdo das atividades até a fragil articulagdo entre universidade e
escola-campo —, razao pela qual se faz necessaria uma analise critica de suas
contribui¢des e de seus pontos de fragilidade.

Diante desse contexto, este artigo parte da seguinte pergunta de pesquisa:
em que medida o Estagio Supervisionado e o PIBID contribuem para a articulagao
entre teoria e pratica na formagao inicial de professores de Geografia, e quais sdo as
principais limitacbes desses dispositivos? Embora a literatura aponte
recorrentemente para a dissociagao entre conhecimento disciplinar e pedagogico,
permanece uma lacuna no que se refere a analise comparativa das potencialidades
e fragilidades especificas de cada um desses espagos formativos, especialmente no
contexto das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de
Professores (Brasil, 2024).

Assim, o objetivo geral deste estudo € analisar criticamente as contribuigbes e
os limites do Estagio Supervisionado e do PIBID para a formacgéo de professores de
Geografia, com énfase na articulagdo entre universidade e escola basica. Como
objetivos  especificos, buscamos: (1) caracterizar as aproximagbes e
distanciamentos entre a Geografia académica e a Geografia escolar; (2) examinar as
potencialidades e fragilidades do Estagio Supervisionado a partir da literatura
recente; (3) investigar o papel do PIBID na iniciagdo a docéncia e na formagao
continuada de supervisores; e (4) identificar desafios institucionais e epistemologicos
que limitam a efetividade desses dispositivos.

Do ponto de vista metodologico, adotamos uma revisdo bibliografica de
abordagem narrativo-critica, fundamentada na andlise de trabalhos académicos
(artigos, teses, dissertacbes e documentos legais) publicados entre 2000 e 2026,
com énfase na producdo nacional sobre formagao de professores de Geografia. A
selecdo do material foi orientada pelos descritores "estagio supervisionado", "PIBID",
"formacado de professores" e "Geografia", em bases como SciELO, Portal de
Periodicos da CAPES e Google Académico, priorizando estudos que dialogassem

com a tematica da articulagao teoria-pratica.
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A fim de organizar nossa proposta de forma sintética e ordenada, além da
Introducdo e das Consideragdes finais, este artigo esta estruturado em mais trés
secoes: “Geografia académica e Geografia escolar’, “Estagio Supervisionado” e

“Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)".

Geografia académica e Geografia escolar

A interlocucdo entre universidade e escola basica, no caso da Geografia,
requer, primeiramente, compreender as principais diferencas e aproximacodes entre
suas vertentes académica e escolar. Segundo Lestegas (2002), a Geografia
Académica esta relacionada a estruturagdo da ciéncia geografica para a formagéao
de professores e bacharéis, levando em consideragdo suas finalidades, regras,
métodos e condi¢des de produgédo. A Geografia Escolar, por outro lado, refere-se a
ciéncia geografica estruturada como disciplina nos ensinos fundamental e médio,
cujo objetivo é proporcionar aos alunos uma determinada representagdo do mundo

em que vivem:

Enquanto a universidade tem como a preocupagdo, em nossoO caso
especifico, formar o profissional de Geografia, seja ele geodgrafo ou
professor de Geografia, essa disciplina escolar no ensino fundamental e
médio precisa formar uma crianga e um jovem que deverao se movimentar
bem no mundo de hoje, com a complexa realidade desde o final do milénio,
e ainda, prepara-los para enfrentar outras transformagdes que estao por vir.
[...] Nado é uma formacdo para o mercado de trabalho apenas, mas um
jovem preparado para enfrentar as transformagdes cada vez mais célebres
que certamente virdo (Pontuschka, 2005, p. 112).

Essa distincdo, no entanto, ndo implica hierarquia, mas sim especificidades
epistemoldgicas. Um mesmo conceito geografico, como “territorio”, por exemplo, é
abordado na universidade com rigor tedrico-metodologico para futuras pesquisas,
enquanto na escola basica é trabalhado a partir das vivéncias dos alunos em seus
bairros e comunidades. De acordo Pontuschka (2005), a disciplina escolar Geografia
situa-se em um complexo jogo dialético do qual fazem parte a realidade circundante,
a realidade da sala de aula e da escola, as transformacgdes historicas da producéo
geografica na academia e as varias agdes governamentais representadas pelos

guias, propostas curriculares e os parametros curriculares nacionais de Geografia.
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No entanto, conforme Silva, Tieppo e Sousa (2023), é preciso questionarmos: até
que ponto a Geografia Académica possui arcabougos tedricos que possam subsidiar
a Geografia Escolar para dar conta da atual realidade das salas de aula do Brasil? O
quanto essa Geografia tem de leitura de mundo tal como ele esta hoje?.

Para responder a essas perguntas, € importante refletir sobre o conceito de
“saberes docentes”, segundo o qual o professor de Geografia da escola basica nédo
€ um mero aplicador de conteudos, mas, a partir de sua pratica, um produtor de
novos conhecimentos. Tardif (2014) classifica os saberes docentes em quatro tipos:
saberes da formacéo profissional (oriundos das ciéncias da educagédo e teorias
pedagogicas), saberes disciplinares (presentes nos cursos de licenciatura), saberes
curriculares (referentes aos programas escolares) e saberes experienciais
(construidos na pratica cotidiana do magistério). Estes ultimos, embora nao
sistematizados em teorias, sdo fundamentais, pois emergem da experiéncia em sala
de aula e sdo mobilizados tendo em vista as tarefas ligadas ao ensino e ao universo
de trabalho docente.

Dessa forma, como alerta Vesentini (1987), o ensino escolar de Geografia
nao representa pura e simplesmente reproduzir em outro nivel o conteudo
académico. Pelo contrario, requer que o conhecimento académico seja reatualizado
e reelaborado em funcéo da realidade inerente ao aluno e de seu meio. A nosso ver,
0s saberes experienciais produzidos na escola devem ser comunicados, refletidos e
aproveitados tanto pela universidade quanto na formulacdo de politicas
educacionais. Além disso, é por meio da Geografia Escolar que grande parte da
populagdo tem o primeiro contato com a ciéncia geografica, pois na escola é
garantido o acesso ao conhecimento cientifico acumulado pela humanidade.

No entanto, ainda persiste no ambiente académico certa desvalorizagcdo da
Geografia Escolar, ndo raro vista como “menor” ou aplicagdo simplificada da
Geografia Académica. Conforme salienta Moraes (1989), o curriculo universitario, ao
proporcionar uma bagagem refinada de técnicas e teorias sem um horizonte claro de
utilizacdo real, coloca o futuro professor despreparado para a situacdo de aula.
Contribuindo para esse debate, Morais e Richter (2020) lembram que, de modo
geral, ainda vigora nos cursos de licenciatura em Geografia a desarticulagdo entre o

conhecimento disciplinar e o conhecimento pedagodgico, caracterizada pela

Revista Ensino em Debate (REDE), Fortaleza/CE, v. 7, €2026026, jan./dez., 2026
d) https://doi.org/10.21439/2965-6753.v7.€202602 1N 2965-6753


https://doi.org/10.21439/2965-6753.v7.e2026026

Estagio Supervisionado e PIBID na formagao de professores de Geografia: articulagées entre
universidade e escola basica

valorizacdo dos conteudos disciplinares “enquanto [..] a formagao
pedagogico-didatica, ao contrario, € desvalorizada” (Khaoule; Cavalcanti, 2021, p.
73).

Essas criticas ganham contornos mais amplos quando consideramos as
atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial de professores,
instituidas pela Resolugcdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, que revogou a
Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 (Brasil, 2024). O novo documento reforca a
centralidade da pratica como componente curricular desde o inicio do curso e amplia
a carga horaria destinada ao estagio supervisionado e as atividades de extensdo,
mas mantém o desafio da efetiva integragdo entre os componentes disciplinares e
pedagdgicos. Tal mudangca normativa evidencia que, embora o discurso da
articulagdo teoria-pratica esteja consolidado nas politicas educacionais, sua
materializagdo nos curriculos das licenciaturas ainda enfrenta obstaculos
institucionais e epistemoldgicos.

Diante dessa realidade, conforme ressaltado anteriormente, o estagio
orientado e o PIBID constituem importantes pontes entre universidade e escola
basica. E importante, porém, compreender que a eficacia desses dispositivos
depende de condicbes estruturais adequadas, como a existéncia de escolas-campo
bem preparadas, supervisores engajados e uma relagdo de parceria efetiva entre

instituicdes formadoras e redes de ensino.

Estagio Supervisionado

A articulacdo entre a teoria e a pratica, no que diz respeito ao processo de
formacdo de professores, se constitui como um dos pilares da formacado de
profissionais do magistério da educacéo basica, tendo como base o dominio dos
conhecimentos cientificos e didaticos. Nesse sentido, a atividade pratica, como
elemento de componente curricular nos cursos de licenciatura, especificamente o
Estagio Supervisionado, € fundamental na aprendizagem dos estudantes de
graduagdo, uma vez que oOs aproxima do espago onde vao atuar, trazendo

conhecimento cientifico e do cotidiano da pratica docente (Brasil, 2015a).
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De acordo com o Parecer CNE/CP n.02/2015, o Estagio Curricular
Supervisionado, ou estagio orientado, diz respeito as experiéncias vivenciadas pelos
estudantes nos locais de exercicio da profissdo de professor, sendo considerado um
tempo de permanéncia para aprender a pratica (Brasil, 2015b), consistindo-se em
um momento de formacdo para o futuro professor que exercitara na escola os
fazeres cotidianos da profissdo. Conforme esse Parecer, o estagio se constitui em
um componente obrigatério da organizacéo curricular das licenciaturas, sendo um
aprendizado sobre a pratica que necessita da reflexdo, profundamente vinculada as
teorias da area. Por isso, no ato de sua realizacao, ele requer a supervisao de
profissionais da universidade e da instituicdo de educacido basica em que sera
realizado (Brasil, 2015b; Alves; Nogueira; Beluque, 2023).

Para Pimenta (1999), o estagio orientado é uma experiéncia indispensavel no
processo de formacdo docente, visto que oferece aos futuros educadores
(estudantes da graduacdo) uma amostra do cotidiano de um professor, desde o
planejamento pedagogico até a execugao de metodologias especificas. No caso da
Geografia, o estagio pode ser o momento privilegiado para que o licenciando
compreenda como mediar conceitos abstratos — como paisagem, lugar e territorio —
a partir da realidade concreta dos alunos.

Seguindo essa linha de pensamento, Scalabrin e Molinari (2013) acrescentam
que o estagio € um instrumento que pode fazer a diferenga para aqueles que estéo
entrando no campo do trabalho ligado a educagéo, haja vista a importancia de se
colocar em pratica uma atitude reflexiva logo no inicio da carreira, permitindo ao
estudante vivenciar no chao da escola o que tem estudado na universidade.

Em pesquisa com licenciandos em Geografia de duas universidades publicas,
Melo e Cavalcanti (2026) constataram que a realizagao do estagio foi relevante para
todos os participantes do estudo. Segundo os graduandos, essa experiéncia foi
significativa tanto para a preparagéo para a docéncia, quanto como oportunidade de
testar recursos didaticos voltados a mediagcdo dos conteudos, aprender estratégias
de gestdo de turma e superar a timidez. A vivéncia também contribuiu positivamente
para a constru¢cdo da identidade docente. Por outro lado, alguns participantes da
pesquisa apresentaram criticas em relacdo aos componentes curriculares de

estagio, notadamente a pouca articulagéo entre universidade e escola. Houve quem
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considerasse curto o tempo destinado a essa experiéncia, sugerindo que o contato
com a escola se inicie mais cedo. Outro ponto levantado referiu-se ao desestimulo
para seguirem na profissdo por parte de alguns docentes das escolas-campo de
estagio.

Souza (2013) considera o estagio supervisionado como uma “atividade
complexa”, que abrange varias dimensbes e operagbes interligadas e
interdependentes. Em outras palavras, trata-se de uma etapa da vida académica
que esta além da mera inser¢ao de graduandos em instituicbes da educagéo basica.
De acordo com o autor, isso significa ndo conceber o estagio como mera pratica de
observagdo, momento de planejamento das aulas e regéncia, experimento de
técnicas de ensino, transmissao dos conceitos geograficos ou cumprimento de carga
horaria. Nessa mesma diregdo, Oliveira Filho e Sampaio (2025), ao analisarem as
contribui¢gdes do Programa Residéncia Pedagdgica para a formagao de professores
de Geografia no IFCE - campus Quixada, evidenciaram que a imersdo na
escola-campo, quando acompanhada de reflexdo orientada, favorece o
desenvolvimento de habilidades praticas e a constru¢cdo de saberes docentes para
além da mera execugdo de atividades. Para isso, sdo necessarios grandes esforgos
dos docentes formadores de professores de Geografia, das instituicdes de ensino
superior e do Estado, responsavel pelas atuais politicas de formacéo docente.

Nesse sentido, podem ser elencadas algumas observagdes visando a um
melhor desenvolvimento do estagio supervisionado. No ambito académico, é
importante que todas as disciplinas da matriz curricular se mobilizem em relagéo ao
estagio, e nédo apenas aquelas ligadas as praticas de ensino. Por sua vez, o
professor formador deve conhecer os fundamentos tedricos da ciéncia geografica e
da educacdo. Outro ponto relevante é a necessidade de mais pesquisas na
pos-graduacédo que reflitam sobre a relagdo entre os conteudos académicos da
Geografia e sua efetivagcdo no ensino basico. Em relagdo as politicas publicas, é
fundamental que os professores que recebem os estagiarios nas escolas possuam
uma carga horaria dedicada as atividades inerentes a supervisao do estagio — o que
ainda nao é previsto em lei. Evidentemente, ndo se trata de “receitas prontas”, pois o

éxito do estagio supervisionado varia também de acordo com as diferentes
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realidades. No entanto, os fatores anteriormente elencados podem ser importantes
para a insergao critica e transformadora dos estagiarios nas escolas.

Lima Neto (2016) destaca que, na graduacdo em Geografia, um dos
requisitos para aprovagado no Estagio Supervisionado € a entrega de um relatério
reflexivo e sistematizado dos resultados de suas observagdes e experiéncias na
escola-campo. “Fruto da observagao, a construcao destes relatérios deve permitir
aos licenciandos o exercicio da escrita académica, da problematizacao critica, da
sintese e reflexdo acerca dos contextos de trabalho e dilemas do exercicio
profissional docente” (Lima Neto, 2016, p. 82). Ainda segundo o autor, nessas
analises das experiéncias no estagio, os graduandos mobilizam conhecimentos e
saberes tanto pedagdgicos quanto geograficos.

Por outro lado, Khaoule e Cavalcanti (2021) advertem que a subdivisdo da
carga horaria do Estagio Supervisionado em etapas sucessivas (observagéao,
semirregéncia, regéncia e projeto de intervencdo pedagodgica — PIP) transmite a
impressao de uma sequéncia rigida e “natural” de fases, o que pode conduzir a uma
pratica alienada, na medida em que tais etapas nao sdo acompanhadas de reflexdes

teoricamente orientadas. Conforme argumentam as autoras:

Em muitas experiéncias, valoriza-se a burocracia, que pode ser evidenciada
pela grande producao de documentos (fichas ou formulérios). Por conta da
sua divisdo em etapas rigidas, com o passar dos anos, os professores
orientadores tendem a executar o trabalho no Estagio também de forma
mecanica, o que compromete a criatividade e a inovacao, tdo necessarias
na formacao de formadores (Khaoule; Cavalcanti, 2021, p. 69).

Dessa forma, a mera sucesséao cronoldgica de atividades — observar, assistir,
reger, intervir — ndo assegura, por si s6, a apropriagao critica do saber docente; é
necessario que cada etapa seja problematizada a luz dos referenciais teéricos que
conferem sentido a pratica, sob pena de o estagio reduzir-se a um treinamento
procedimental descolado da reflexao epistemoldgica e pedagogica.

Diante dessa realidade, Khaoule e Cavalcanti (2021) propdem um projeto
pedagogico-curricular para o Estagio Supervisionado que reconhega a unidade entre
ensino, aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. Nessa perspectiva, a didatica
deve articular a logica da ciéncia de referéncia do curso, no caso a Geografia, com

suas particularidades teorico-metodoldgicas (dimensao epistemoldgica), a légica do
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ensino-aprendizagem-desenvolvimento (dimensdo psicopedagdgica) e a logica de
atuacdo no ensino (dimensao didatica). Sendo assim, inserir a Geografia no estagio
sugere a possibilidade de um processo de formac¢ao de docentes fundamentado na
unidade e nao mais nas dissociacoes.

Uma analise critica comparativa entre o Estagio Supervisionado e o PIBID
revela que, embora ambos aproximem o licenciando da escola, o estagio apresenta
maior rigidez burocratica e carga horaria concentrada, enquanto o PIBID, conforme
sera debatido no proximo tépico, oferece imersao prolongada e continuidade nas
atividades. Entretanto, o estagio é obrigatério para todos os licenciandos, enquanto
o PIBID atinge um numero restrito de bolsistas, o que gera desigualdade de
oportunidades formativas. Além disso, o estagio frequentemente enfrenta a falta de
integracao curricular entre as disciplinas especificas e as pedagdgicas, enquanto o
PIBID, por sua estrutura de subprojetos, possibilita maior articulagcdo entre
universidade e escola, mas depende fortemente do engajamento voluntario dos

supervisores e da continuidade do financiamento publico.

Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) foi criado
em 2007 pelo Ministério da Educacdo, gerenciado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e vinculado a Diretoria de
Educacdo Basica Presencial da Secretaria de Ensino Superior. Atualmente, o
programa encontra-se regulamentado pela Portaria CAPES n° 82, de 26 de abril de
2022, que atualiza suas diretrizes e amplia a participacao de licenciandos de todas
as areas, com énfase na formagédo em regime de colaboragéo entre universidades e
redes publicas de ensino. Oficialmente, o principal objetivo do PIBID é incentivar a
formacéo de professores a partir da insercéo dos bolsistas nas escolas de atuacéo,
ainda durante o curso de licenciatura. Para tanto, os bolsistas de iniciacdo a
docéncia do programa tém o suporte de uma equipe formada por professores
universitarios (coordenadores de area) e por professores supervisores que atuam
nas escolas conveniadas ao programa, utilizando a troca de experiéncias docentes

como ponto de partida para a formacéo dos futuros professores.
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Troleis, Albuquerque e Araujo (2020, p. 2) argumentam que a importancia do
PIBID esta além da insercdo de graduandos nas escolas, uma vez que esta
“implicito no pensamento de seus gerenciadores também a expectativa do programa
contribuir com o aprimoramento da qualidade da educagao basica das escolas
publicas brasileiras, bem como a valorizagao da profissao docente”. De acordo com
os autores, o professor supervisor tem grande relevancia na formagdo dos
graduandos no que se refere a pratica docente, ja que é responsavel pelo
acompanhamento da atuacdo e do desenvolvimento do bolsista no ambiente
escolar, contribuindo, assim, diretamente para a construcdo de sua identidade
profissional, no que diz respeito a reflexdo, analise e ressignificagcado da pratica. Nas

palavras de Batista, Castro e Melo (2012, p. 2), o professor supervisor:

Tem como missdo dar as diretrizes necessarias para o melhor
aproveitamento dos graduandos, orientando, monitorando, assessorando,
acompanhando e analisando sistematicamente todo o processo relacionado
a pratica pedagodgica realizada no cotidiano da escola e ainda, fazendo a
ponte entre o contexto escolar e universitario vivenciado pelos licenciandos.

Portanto, a funcdo do professor supervisor ndo se limita ao espaco da sala de
aula, pois cabe a ele planejar as agdes em conjunto com os alunos bolsistas e com
os demais agentes do PIBID; assegurar o cumprimento do cronograma de trabalho
do subprojeto; incentivar a participagdo dos Dbolsistas em atividades
didatico-pedagdgicas de acordo com o planejamento semestral e anual do
subprojeto; divulgar, junto a escola e a comunidade escolar, as a¢gdes do PIBID; e
fomentar a participagcdo dos bolsistas em eventos e atividades que promovam a
mediagao entre a escola e a universidade. Além disso, o programa também opera no
sentido da concretizacdo do perfil de professor-pesquisador, uma vez que
reaproxima o docente da educacgao basica do ambiente académico, rompendo o
distanciamento da academia em que muitos professores supervisores se

encontravam desde que ingressaram no mercado de trabalho:

Para além das fungdes de bolsista do professor supervisor, € importante
destacar as contribuicdes que o programa traz a sua formagao continuada,
por meio de agdes de planejamento; participacdo em oficinas pedagdgicas;
leitura de textos relacionados ao ensino e a ciéncia geografica,
proporcionando o contato com novas teorias, pontos de vista e autores;
realizagdo de continuas autoavaliagbes de sua pratica escolar; participagao
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em eventos sobre o ensino de geografia na universidade e fora dela; e
producgéao de artigos académicos (Troleis; Albuquerque; Araujo, 2020, p. 5).

No caso da Geografia, Martins (2012) sustenta que as intengdes propostas
pelo PIBID, ao facilitar o didlogo entre a universidade e a escola, permitem que o
licenciando possa intervir, ja em sua formacéo inicial, no sentido de contribuir para a
melhoria das condigdes de trabalho na escola publica e, consequentemente, das
condigdes de aprendizagem da Geografia nos ensinos fundamental e médio. Assim
como o estagio orientado, o programa articula teoria e pratica em consonancia com
as demandas educacionais contemporaneas, fomenta a reflexdo sobre o ensino de
Geografia e contribui para a valorizacdo do magistério, visando a formagao de
professores pesquisadores e criticos — embora seja necessario reconhecer que tais
resultados dependem, em grande medida, do engajamento dos atores locais e das
condigdes institucionais de cada subprojeto. Exemplos dessa contribuicdo podem
ser encontrados em projetos de intervengdo pedagdgica, como oficinas de
cartografia social e elaboragdo de materiais didaticos contextualizados, conforme
relatado por Troleis, Albuquerque e Araujo (2020) e Pancher e Silva (2024).

Essas pesquisas evidenciam que o PIBID Geografia tem potencial para
promover inovacdes didaticas e aproximar os licenciandos das demandas reais das
escolas. Contudo, essas experiéncias, embora ricas, sao contextuais e nao
permitem generalizagdes sobre a efetividade do programa em todas as realidades. A
literatura aponta que a eficacia do PIBID depende de fatores como a estabilidade do
financiamento, a formacéo e o envolvimento dos supervisores e a abertura das
escolas para a parceria com a universidade. Além disso, a limitacdo do numero de
bolsas restringe o acesso ao programa, o que pode gerar desigualdades na
formacéo inicial.

Pancher e Silva (2024) relatam uma experiéncia do PIBID do curso de
graduagdo em Geografia da Unesp (campus Rio Claro) no contexto do Ensino
Remoto Emergencial durante o ano letivo de 2021. Em razdo das restricbes e
instabilidades do periodo, os alunos da educacao basica apresentaram dificuldades
para apreender conceitos geograficos como espago, paisagem, territério e lugar. A

complexidade do trabalho docente também se evidenciou por meio das experiéncias
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dos graduandos na elaboragdo de planos de aula e avaliagdes. Diante desses
desafios, os integrantes do PIBID, em conjunto com os professores das
escolas-campo, buscaram preparar as aulas em uma linguagem acessivel, com
vistas a facilitar a compreensao por parte dos alunos da educacao basica. Dessa
forma, a participagdo no programa permitiu que os graduandos se aproximassem de
maneira mais efetiva da pratica docente, desenvolvendo um genuino interesse pela
educacdo. No decorrer das atividades, os graduandos compreenderam que ser
docente ndo se restringe a explicagcdo de um determinado conteudo: envolve a
elaboracao de materiais e metodologias variadas, de dindmicas interessantes, com o
objetivo de aprofundar conceitos, desenvolver o senso critico e reconhecer as

limitacdes e potencialidades do corpo discente dos ensinos fundamental e médio.

Aprender a ser professor € um processo que vai muito além dos
conhecimentos ditos técnicos e especificos com 0s quais entramos em
contato na universidade, estando relacionado, também, com uma
diversidade de outros conhecimentos que s6 se aprende quando ha uma
proximidade entre o universo académico e o universo escolar (Martins,
2012, p. 54).

Pancher e Silva (2024) também observam que, no contexto do Ensino
Remoto Emergencial, os integrantes do PIBID retomaram projetos anteriores e
desenvolveram novas competéncias em relagdo ao uso pedagogico de diferentes
recursos digitais, “a exemplo da reativacdo e manutengdo da pagina do Pibid no
Facebook e no Instagram, e a criagdo e divulgagdo dos eventos” (Pancher; Silva,
2024, p. 219). Uma vez que o meio remoto facilitou o trabalho com pessoas em
diferentes localizagdes geograficas, observou-se uma maior integracéo, ainda que
virtual, entre os integrantes da comunidade escolar, o que contribuiu para o
aprimoramento da capacidade de escuta e de dialogo, um aspecto fundamental para
o trabalho docente, embora seja preciso ponderar que a comunicagao remota
também impds desafios, como a falta de contato presencial e a sobrecarga de

interacdes mediadas por telas:

As experiéncias na realizagdo de eventos, especialmente de modo remoto,
exigiram maior conhecimento sobre recursos tecnoldgicos e uma mudanca
de estratégia, para o envolvimento dos participantes. Apesar das
dificuldades, o meio remoto viabilizou a participacao de pessoas externas a
universidade, inclusive de outros municipios, estados, e até paises. Essas
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atividades possibilitaram conhecer a diversidade de formas de trabalho que
foram aplicadas no contexto da pandemia, com as especificidades dos
contextos em que cada grupo e escola estavam inseridos (Pancher; Silva,
2024, p. 219-220).

Troleis, Albuquerque e Araujo (2020) citam as a¢gdes bem-sucedidas do PIBID
do curso de Geografia da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) —
campus Natal, as quais possibilitaram, tanto aos graduandos quanto aos professores
supervisores, a compreensao da complexidade da Cartografia e o desenvolvimento
de habilidades por meio da construcdo de recursos didaticos. Na experiéncia em
questao, a construgcéo desses objetos pedagdgicos durante as oficinas revelou-se de
grande auxilio para estabelecer uma afinidade entre o estudante e o conteudo
estudado, o que pode refletir positivamente na qualidade da pratica escolar dos
bolsistas. Segundo os autores, nos relatos dos alunos bolsistas e dos professores
supervisores, foi perceptivel o valor atribuido ao programa como instrumento

motivador e transformador das praticas docentes:

Os depoimentos colhidos nas autoavaliagdes indicam que, independente do
periodo de entrada no programa, alunos bolsistas e professores
supervisores conseguiram superar suas limitagbes no processo de
ensino-aprendizagem de Cartografia, demonstrando a importancia que o
PIBID tem em sua vida profissional, capacitando-os e tornando-os cidadaos
para o exercicio da docéncia (Troleis; Albuquerque; Araujo, 2020, p. 11).

Portanto, o PIBID Geografia representa um elemento diferenciado na
formagdo dos licenciandos, bem como nas praticas desenvolvidas nas escolas
conveniadas, considerando-se o0s resultados positivos e as aprendizagens
construidas pelos diferentes envolvidos no ambito do programa, ainda que sua
efetividade dependa de determinadas condi¢des contextuais e que haja necessidade
de mais estudos comparativos e longitudinais que avaliem seu impacto a médio e

longo prazo na qualidade do ensino de Geografia.

Consideragoes finais

Ao longo deste artigo levantamos a tese de que o Estagio Supervisionado e o

PIBID constituem importantes meios para fomentar a interlocugcdo entre a
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universidade e a escola basica. Ambos nao representam meramente a parte pratica
do curso de Geografia, mas a articulagdo entre teoria e pratica.

O Estagio Supervisionado ndo € somente o momento de visita e observacao,
para relatar e comentar a situacao sobre a escola, as aulas observadas e a pratica
do professor. Trata-se de um processo continuo para conhecer, refletir, aprender e
contribuir com a escola, por meio de agdes pedagdgicas e didaticas durante as aulas
de Geografia, participando e contribuindo com a construgcdo e produgao de
conhecimento na e para a escola. Segundo Khaoule e Cavalcanti (2021), o Estagio
Orientado configura-se como uma oportunidade para que o graduando articule, em
sua formacéo inicial, as condi¢cdes de leitura e interpretagdo do espago geografico
com os diferentes elementos pedagdgicos e teorias da aprendizagem. Isso significa
“‘desenvolver tanto habilidades didaticas quanto condi¢gdes de entender as dinamicas
socioespaciais contemporaneas” (Khaoule; Cavalcanti, 2021, p. 67).

Por sua vez, o PIBID constitui um elo fundamental entre a academia e a
escola, entre a teoria académica e a pratica escolar — frequentemente dissociadas —,
ao oportunizar a ressignificacdo da pratica docente, do papel do professor na
construcao da cidadania e da escola como um espaco de producédo do saber e de
praticas interativas (Troleis; Albuquerque; Araujo, 2020). Para o professor supervisor,
0 programa representa uma oportunidade de reaproximag¢ao com a universidade por
meio do contato com novas teorias académicas, fator que pode contribuir para o
aprimoramento de sua pratica pedagdgica e para sua formacgao continuada (Santos,
2024). Aos licenciandos, o PIBID oferece a possibilidade de aplicacdo pratica dos
conteudos aprendidos na universidade, adaptando-os as diferentes realidades dos
alunos nas escolas.

Contudo, é preciso reconhecer que tanto o Estagio Orientado quanto o PIBID
enfrentam limitacdes. A falta de articulagdo entre universidade e escolas-campo, a
sobrecarga de trabalho dos professores supervisores, a burocratizacdo das
atividades e, em alguns casos, a resisténcia de escolas em receber estagiarios sao
desafios recorrentes. Embora represente um espaco formativo essencial para os
graduandos em Geografia, € importante frisar que a mera presenga do licenciando
na escola ndo garante, por si s6, uma formacgao reflexiva e critica; € necessario que

haja mediacdo qualificada, orientagao sistematica e espagos coletivos de discusséo
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sobre as experiéncias vivenciadas. Também ¢é importante destacar que a
escola-campo nem sempre se reconhece como coformadora de futuros professores,
0 que limita o potencial formativo do estagio e do PIBID, conforme apontam Melo e
Cavalcanti (2026). Superar esses entraves exige investimento em politicas publicas
de formacgcao docente, valorizacdo dos profissionais da educagao basica e
construgdo de parcerias institucionais solidas — algo que as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais (Brasil, 2024) buscam fomentar, mas cuja efetivagdo ainda
depende de condigbes concretas de implementagéo.

Quanto as limitacbes do presente estudo, reconhecemos que a abordagem
narrativo-critica adotada n&o permite generalizagdes estatisticas nem a
exaustividade de uma revisdo sistematica. Os resultados aqui apresentados
baseiam-se em uma selecio de trabalhos que, embora representativos, podem nao
abranger toda a diversidade de experiéncias e contextos do estagio e do PIBID no
pais. Na&o obstante, a maioria dos estudos analisados concentra-se em
universidades publicas das regides Sudeste e Nordeste, o que sugere a
necessidade de investigacbes que contemplem outras regides e instituicdes
privadas.

Portanto, é fundamental que os cursos de formacgao de professores levem em
consideragdo as multiplas dimensdes que compdem a docéncia: pedagdgica,
humana, social, politica e pratica. Como sugere a formulagdo de Simone de
Beauvoir (1980), adaptada ao contexto docente, ndo se nasce professor, torna-se
professor. A partir da insercdo nos “bastidores” das escolas, por meio do estagio
orientado e do PIBID, os alunos vao construindo sua identidade docente, podendo
passar de uma visdo ingénua, limitada e idealizada sobre o que € ser professor para
uma compreensido realista do magistério, com a devida ciéncia dos multiplos
desafios enfrentados por um educador em seu cotidiano em sala de aula (realidade
que, embora nao possa ser totalmente capturada pela teoria, deve ser
permanentemente interrogada por ela). Cabe a universidade e a escola basica, em
regime de colaboragdo, garantir que essa travessia seja nao apenas possivel, mas

também formativa, critica e transformadora.
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