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Resumo

Este texto pretende apresentar um relato de experiéncia acerca de como sucedeu o processo da formacao inicial
de futuros professores de Matematica, atuantes como bolsistas de Iniciagcdo a Docéncia, ao decorrer do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), a partir do ensino de Estatistica nas turmas dos 3° anos do
Ensino Médio com base na aplicagao do Ciclo Investigativo PPDAC (Problema, Planejamento, Dados, Analise e
Conclusao), buscando associar reflexdes entre a relacao universidade-escola-licenciando e na incorporagao de
saberes necessarios ao futuro docente de Matematica. Além disso, a fundamentagao tedrica teve como bases
orientadoras o PIBID como um programa mediador do processo da formacdo docente, o Ciclo Investigativo PPDAC,
o Desenvolvimento Profissional Docente e o Ensino de Estatistica. Como resultado deste estudo, podemos deduzir
que o processo da formacao inicial desses futuros professores por meio do PIBID possibilitou-lhes vivenciarem
praticas em sala de aula que contribuiram para o seu desenvolvimento profissional, bem como para o processo de
construgao de suas identidades profissionais devido ao contato direto dos bolsistas no ambito escolar da
instituicao parceira, além de fortalecer a analise critica e reflexiva, no que se refere as intervengdes em sala de aula
e as aplicagOes das praticas pedagdgicas.

Palavras-chave: Desenvolvimento Profissional; Ciclo Investigativo PPDAC; Ensino de estatistica; Formacao inicial
de professores.

Abstract
This paper aims to present an experience report on how the initial training process of future Mathematics teachers,
acting as teaching initiation scholarship holders, unfolded throughout the Institutional Program of Teaching Initiation
Scholarships (PIBID), from the teaching of Statistics in 3rd year high school classes based on the application of the
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O Pibid como um espaco de Formagao Docente: reflexdes acerca de um relato de experiéncia

PPDAC Investigative Cycle (Problem, Planning, Data, Analysis and Conclusion), seeking to associate reflections
between the university-school-teacher relationship and the incorporation of necessary knowledge for the future
Mathematics teacher. Additionally, the theoretical framework was guided by PIBID as a mediating program of the
teaching formation process, the Investigative Cycle PPDAC, Professional Development, and Statistics Teaching. As
aresult of this study, we can deduce that the initial training process of these future teachers through PIBID allowed
them to experience classroom practices that contributed to their professional development, as well as to the
process of constructing their professional identities due to the direct contact of the scholarship holders within the
school scope of the partner institution, besides strengthening critical and reflective analysis regarding interventions
in the classroom and the application of pedagogical practices.

Keywords: Professional Development; Investigative Cycle PPDAC; Statistics Teaching; Initial teacher training.

Resumen

Este texto pretende presentar un relato de experiencia sobre como se desarrollé el proceso de formacién inicial de
los futuros docentes de Matematicas, actuando como becarios de Iniciacion a la Docencia, durante el Programa
Institucional de Becas de Iniciacion a la Docencia (PIBID), desde la ensefianza de la Estadistica en las clases de 3°
ano de secundaria a partir de la aplicacion del Ciclo Investigativo PPDAC (Problema, Planificacion, Datos, Analisis
y Conclusion), buscando asociar reflexiones entre la relacion universidad-escuela-egresado y la incorporacion de
conocimientos necesarios para los futuros docentes de Matematicas. Ademas, la fundamentacion teérica se basé
en el PIBID como programa que media en el proceso de formacion docente, el Ciclo investigativo PPDAC, el
desarrollo profesional y la Ensefianza de la Estadistica. Como resultado de este estudio, podemos deducir que el
proceso de formacion inicial de estos futuros docentes a través del PIBID les permitio vivir en el aula practicas que
contribuyeron al proceso de construccion de sus identidades profesionales debido al contacto directo de los
becarios dentro del mismo. el entorno escolar de la institucién, ademas de fortalecer el analisis critico y reflexivo a
partir de intervenciones en el aulay aplicaciones de practicas pedagégicas.

Palabras clave: Desarrollo profesional; Ciclo Investigativo PPDAC; Ensefianza de estadistica; Formacion inicial
docente.

Introducao

A formacao inicial de professores se desenvolve com a utilizacdo de competéncias a
serem constituidas na Educacao Basica, favorecendo a participagao dos discentes dos cursos
de Licenciaturas a construir a sua pratica docente, tendo como base o0s principios pedagdgicos
estabelecidos nas normas curriculares nacionais, bem como a pratica da interdisciplinaridade,
a transversalidade e a contextualizacdo que juntamente com a integracao das politicas
institucionais, como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID,
proporcionam aos futuros professores da Educacao Basica vivéncias significativas no espaco
escolar, tornando-se momentos representativos no processo da construgcao do conhecimento e
daindissociabilidade entre a teoria e pratica.

Ainsercao do PIBID nos cursos de Licenciaturas em geral, especificamente na area da
Matematica permite aos discentes, futuros professores de Matematica, a terem a possibilidade
de trocar conhecimentos e experiéncias dentro da sala de aula. Diante deste contexto, o
presente artigo tem como intuito apresentar um relato de experiéncia acerca de como sucedeu

o processo da formacao inicial de futuros professores de Matematica, atuantes como bolsistas
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de Iniciacdo a Docéncia, ao decorrer do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), a partir do ensino de Estatistica nas turmas dos 3° anos do Ensino Médio com
base na aplicacdo do Ciclo investigativo PPDAC (Problema, Planejamento, Dados, Analise e
Conclusao).

Por meio do PIBID, ha uma interligacdo entre a universidade-escola-licenciando, fazendo
com que haja uma conexao de conhecimentos que sdo capazes de formar um discente em
formacao, em um profissional da area da educacao capacitado para atuar em sala de aula. Todo
esse processo € mediado sob a orientagao do professor/coordenador da Universidade e também
por um docente/supervisor da Educacgao Basica, logo, o discente do curso de licenciatura passa
a vivenciar praticas pedagogicas que fortalecem os elos entre a teoria e pratica, criando
significados para novas reflexdes sobre o ato de ensinar.

O trabalho desenvolvido no PIBID promove acgdes reflexivas por meio de debates,
estudos, discussdes sobre qual o papel do professor, da escola, do aluno e, principalmente,
sobre os objetivos dos componentes curriculares que contribuem no conhecimento pedagogico
e conteudista dos discentes dos cursos de licenciatura. Ao decorrer do programa, tanto o
professor supervisor quanto os professores em formagdo passam por um processo de
aprendizagem continua, com a oportunidade de avaliar as praticas pedagogicas com base na
realidade da escola parceira, sendo um momento de aprendizagens para ambos 0s
colaboradores.

Dessaforma, trabalhar o Ciclo investigativo PPDAC como uma proposta de pesquisa em
sala de aula, desenvolvida pelos bolsistas para os alunos da Educacdo Basica, € uma
possibilidade de ensino que aborda valores sobre a importancia de tornar a realidade do aluno
como objeto de pesquisa, articulando a necessidade de adotar teorias que fundamentam o
conteldo trabalhado em sala, criando reflexdes criticas sobre o trabalho desenvolvido e
agregando significados desde o processo de planejamento até a pratica de ensinar.

O Ciclo Investigativo PPDAC, é constituido por cinco fases distribuidas inicialmente pela
delimitacdo do Problema (P), que se trata da definicdo do problema a ser investigado;
Planejamento (P), nesta etapa define-se as acdes necessarias para a investigacao; Dados (D),
processo onde ocorre a coleta de dados; Analise (A), responsavel por tratar criteriosamente o0s
dados coletados por meio da analise; e a Conclusao (C), etapa final do ciclo, que permite ao
investigador a oportunidade de se posicionar de forma critica e reflexiva com base nos dados

coletados.
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Paraisso, a fundamentacao tedrica consistiu primeiramente sobre o PIBID na formacao
de futuros professores de Matematica, na associagao da teoria e pratica entre a Universidade e
a escola parceira, que disponibiliza espacos, no qual propde o fortalecimento da construcéo da
identidade profissional dos bolsistas de Iniciacdao a Docéncia - ID.

O segundo tema a ser explorado € sobre o desenvolvimento profissional docente e o
Ensino da Estatistica a partir do didlogo com os pressupostos tedéricos de Ponte (1998) que
aborda sobre a diferenca da formacao inicial e continuada da docéncia; Day (2001) apresenta
as definicdes do desenvolvimento profissional; Almeida, Oliveira, Santana e Nunes (2023) revela
a importancia do desenvolvimento profissional docente na pratica; Lopes (2008) apresenta
sobre o campo de estudo da Estatistica; Cazorla (2014) discute sobre como se da o processo da
formacao dos cidadaos; Cazorla (2020) apresenta sobre aimportancia de considerar o contexto
real dos alunos como um fator de estudo na Estatistica; e Anjos (2024) conclui que deve se ter
um cuidado com os recursos utilizados em sala de aula, para que os estudantes consigam
compreender a Estatistica de forma mais usual.

Além disso, contamos também como a colaboragao teorica acerca do Ciclo Investigativo
PPDAC (Problema (P), Planejamento (P), Dados (D), Analise (A) e Conclusao (C)) e o
Desenvolvimento profissional docente. Para isso, dialogamos com a BNCC (2017) que salienta
ser necessario a criacao de condicées de estudo desde os primeiros anos do Ensino
Fundamental | sobre o campo da Estatistica; Anjos et al (2019) apresenta sobre o Ciclo
Investigativo PPDAC como uma resolucao de situacdes-problemas que tem como énfase
considerar a realidade dos estudantes como objeto de pesquisa; Da Silva e Couto (2021) aborda
com detalhes sobre a definicdo do Ciclo investigativo PPDAC; Santana e Cazorla (2020) enfatiza
que o professor de Matematica deve ter a preocupacao em dar sentido aos significados
estatisticos em sala de aula para os estudantes.

A relevancia do trabalho realizado no PIBID de Matematica, vinculado ao Colegiado de
Matematica da Universidade do Estado da Bahia - UNEB/Campus X, com embasamento na
aplicacao do Ciclo investigativo PPDAC impactou o desenvolvimento profissional dos futuros
professores de Matematica, por incentivar o ensino como uma pratica reflexiva, critica e
colaboradora. Todo esse processo, fortalece também na decisdo sobre exercer ou no, a area

da docéncia como profissao de futuro, além de ser uma experiéncia de trocas de aprendizados
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e praticas de ensino mediadoras do processo da construcao de conhecimento dos alunos em

sala de aula.

O PIBID na formacao de futuros professores de Matematica

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID é uma acgao
governamental que proporciona a construcao de saberes docentes por meio do convivio dos
discentes dos cursos de licenciaturas no ambito das escolas da Educacao Basica sob a
supervisdo do coordenador e do professor supervisor da propria instituicao parceira. Além disso,
0 programa disponibiliza bolsas de iniciagcdo a docéncia aos discentes de cursos presenciais
com o objetivo de fortalecer o vinculo entre os futuros docentes com os espacos das salas de
aula darede publica.

Por meio do PIBID os discentes de cursos de Licenciatura sdo encaminhados, desde o
inicio de sua formacdo, para escolas publicas de Educacao Basica com a finalidade de
experienciar aprendizagens que perpassam por questdes administrativas direcionadas para
gestao escolar, questdes socioculturais dos estudantes, relagdes interpessoais funcionarios-
estudantes, até as questdes pedagdgicas voltadas para o planejamento das aulas, gestao da
sala de aula, praticas de ensino, especificidades de aprendizagens de estudantes, entre outras.
Portanto, “o PIBID aproxima as Instituicdes de Ensino Superior (IES) da realidade da escola,
campo de trabalho dos futuros profissionais, de modo a articula-las com a escola e dos sistemas
de ensino municipais e estaduais” (Paniago; Sarmento; Rocha, 2018, p. 8).

Além das vivéncias advindas do programa, os bolsistas de iniciacdo a docéncia (ID) sao
incentivados a desenvolverem pesquisas sobre a praxis pedagogica, considerando o0s
conhecimentos mobilizados nas disciplinas estudadas nos cursos de licenciatura. O contraste
entre a formacao inicial tedrica adquirida na Universidade com as experiéncias praticas
proporcionadas no ambiente escolar fomenta nos futuros professores um olhar critico e
reflexivo acerca do papel do professor como agente mediador da constru¢ao de conhecimentos
nos diferentes contextos e conflitos que estao presentes no campo educativo.

Sobre a relevancia da pratica para os discentes dos cursos de licenciatura, os autores
Pranke e Frison (2015, p.227) afirmam que “as boas praticas pedagdgicas requerem professores
que invistam em estratégias que promovam a aprendizagem dos alunos e que reflitam sobre o
que fazem, como fazem e por que as tarefas sao propostas”. Nesse contexto, o PIBID possibilita

amobilizacdo de saberes docentes acerca do planejamento de aulas, da gestao da sala de aula,
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do uso de recursos disponibilizados, bem como, conhecer e vivenciar os projetos desenvolvidos
pela escola favorecendo o desenvolvimento profissional dos futuros professores em formacgao.

Assim, o PIBID surge como um espac¢o de formacao inicial e continuada ao propor a
partilha de experiéncias entre o bolsista de supervisao (professor da escola parceira) e 0s
bolsistas ID a medida que promove grupos de estudos para discutir teorias e metodologias
emergentes no campo educacional, corroborando tanto para o desenvolvimento profissional do
professor em servico que a partir dos estudos direcionados podem ressignificar a prépria pratica
pedagogica quanto o desenvolvimento profissional do futuro professor ao refletir sobre como os
pressupostos tedrico-metodolégicos estudados podem constituir praticas de ensino
intervencionistas no chdo da escola.

Aformacao do professor é um processo de estudos e praticas continuadas, ou seja, é um
processo sem fim que pode ocorrer de diferentes maneiras. Desta forma, além do estagio, é
fundamental que o futuro professor participe de programas institucionais como o PIBID para
fortalecer os conhecimentos pedagogicos e didaticos, além do dominio na pratica de ensinar.

O autor Tardif (2014) apresenta a classificacdo dos multiplos saberes inerentes ao
professor como saberes da formagao profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e

0S experienciais, da seguinte forma:

Essas multiplas articulagdes entre a pratica docente e os saberes fazem dos
professores um grupo social e profissional cuja existéncia depende, em grande parte,
de sua capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais saberes enquanto condigdes
para a sua pratica (Tardif, 2014, p. 39).

Todavia, o PIBID se configura em um espaco que permite articular os saberes que sao
promovidos pelas instituicdes formadoras (saberes disciplinares) e pelos curriculos prescritos
(saberes curriculares) com os saberes praticos (saberes experienciais) que se constituem em
ambiente escolar, contribuindo de maneira significativa para o desenvolvimento profissional do

futuro professor.

O Desenvolvimento Profissional e o Ensino da Estatistica

A formacao inicial em cursos de licenciatura é uma iniciativa de formacao profissional
para o exercicio do magistério que deve assegurar a garantia de uma concepc¢ao de formacgao
pautada [...] “tanto pelo desenvolvimento de sélida formacao tedrica e interdisciplinar em

educacao de criancas, adolescentes, jovens e adultos, e nas areas especificas de conhecimento
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cientifico quanto pela unidade entre teoria e pratica” (Brasil, 2015, p.7). Neste sentido,
acreditamos que a formacao inicial deve oferecer ao futuro professor a oportunidade de
vivenciar a praxis educacional, de modo que o mesmo possa enfrentar as varias situacoes que
envolvem o ensino e a aprendizagem, tendo como objetivo formar um profissional critico-
reflexivo.

No entanto, isso nao é o suficiente. Se fizermos um contraste entre a formagao inicial e
a continuada, vemos que: “a primeira formacao esta mais baseada na acao de ‘reciclagem’ e a
outra, reconhecendo a necessidade de o professor ‘refletir sobre sua propria experiéncia’ e
estudar e aprofundar temas” (Ponte, 1998, p.2).

Justifica o autor dizendo que a capacitacao do professor para o exercicio da sua atividade
profissional é um processo que envolve multiplas etapas, e que sempre esta incompleto. E, com
isso, elatraz aideia de Desenvolvimento Profissional no sentido de que o professor deve ndo ser
apenas um expectador, mas também um protagonista do seu processo de formacao ao assumir
suas iniciativas, desenvolver seus projetos, avaliar o seu trabalho, ligar a pratica com a teoria e
que pode promover mudangas em sua pratica.

Dentro desta perspectiva, o PIBID atua como um espago que proporciona aos bolsistas
de Iniciacdao a Docéncia a possibilidade de associar a teoria com a pratica por meio das
atividades realizadas no ambito das escolas parceiras, contribuindo para a identidade do
licenciando quanto educador em formacao no que tange ao processo do Desenvolvimento
Profissional, criando caracteristicas que tornam a formacao docente dinamica, reflexiva e um
processo continuo de aprendizagem com novas possibilidades de criacao e recriacao.

Seja naformacao inicial ou na continuada, corroboramos com Day (2001, p. 20) quando
concebe o Desenvolvimento Profissional como um processo de formacgao que “envolve todas as
experiéncias espontaneas de aprendizagem e as atividades conscientemente planificadas,
realizadas para beneficio, direto ou indireto, do grupo ou da escola e que contribuem, através
destes, para a qualidade da educacao na sala de aula”.

Dessa forma, é oportuno pensar no Desenvolvimento Profissional Docente como “algo
que revela um carater continuo, dinamico e inacabado, ou seja, um processo de aprendizagens,
ressignificacdes, transformacdes, mudancas de pratica, reflexdes ao longo de sua trajetoria
profissional” (Almeida, Oliveira, Santana, Nunes 2023, p. 3). E, para os professores
conquistarem o seu desenvolvimento profissional é importante que eles participem de cursos

de formacao inicial e continuada que sejam desenvolvidas em grupos colaborativos, que
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promovam e viabilizem ao professor cursista a adquirir habilidades e saberes para refletir sobre
suas praticas em sala de aula.

Compreendendo o desenvolvimento profissional como um processo de construcao de
experiéncias profissionais que se constroem ao longo do percurso profissional desde a
formacao inicial e que um dos aspectos chave necessario a esse desenvolvimento profissional
€ 0 conhecimento especifico do conteldo necessario para ensinar, o presente texto, em busca
de alcancar o seu objetivo, traz a Estatistica, sobretudo o seu ensino, como uma vertente
importante da Educacao Estatistica, umavez que ainda é escassa a investigagao realizada sobre
0 conhecimento que futuros professores tém e sobre 0 conhecimento necessario e suficiente
para ensinar estatistica. Dai a necessidade de se promover o desenvolvimento profissional do
professor nesta drea em todos os niveis de ensino.

A Estatistica é uma ciéncia que permite a constituicdo de um cidadao critico, uma vez
que o conhecimento dela amplia as capacidades criticas e autbnomas do estudante,

permitindo a compreensao de outros conceitos matematicos tradicionalmente
trabalhados no ambiente escolar (Lopes, 2008).

O ensino de conceitos estatisticos na escola primaria foi oficialmente recomendado no
Brasil pela introdu¢ao dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, 1998) e, também
€ contemplado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), publicada oficialmente em
dezembro de 2017, que tem como um dos principais objetivos o desenvolvimento de
competéncias que se assumem como a mobilizacado de conhecimentos, aptiddes, atitudes e
valores para solucionar complexas demandas do cotidiano, para o exercicio da cidadania e o
mundo do trabalho na escola primaria (BRASIL, 2018).

A BNCC destaca alguns conceitos essenciais no estudo da estatistica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, sao eles: variavel, tabela simples e de dupla entrada; graficos de barra,
coluna, pictdrico e coluna. O estudo desses conceitos pode despertar o interesse no ambito
social, visto que abrange pensamentos que vao além da sala de aula, envolvendo analises de
problemas e interpretacao de dados do cotidiano dos alunos enquanto cidadaos em suas
entidades.

Ao pensar no ensino da Matematica, em particular o ensino de conceitos estatisticos, é
importante antecipar que da mesma forma que ha um letramento numérico, hd também a
necessidade do letramento estatistico, onde gera a capacidade das pessoas em interpretar e

avaliar informacdes estatisticas de forma critica levando em conta fendmenos que ocorrem em
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determinados contextos, sejam eles fatos apresentados em jornais, revistas, televisao, entre
outros. Para Cazorla (2014, p. 1) “as competéncias e habilidades necessarias para a formacao
dos cidadaos se tornam cada vez mais complexas. Ser alfabetizado, no mundo atual, significa
nao apenas o dominio da lingua materna, mas também o dominio da linguagem numérica”.

De acordo com Santana e Cazorla (2020, p. 3) é importante considerar que o “contexto
real é quem vai proporcionar dados em sala de aula, dando sentido e significado aos conceitos
estatisticos”. Pois ao envolver fatores ligados ao contexto real dos estudantes é possivel dar
espaco para a criagao de inumeras estratégias, para desenvolver uma proposta investigativa, na
qual ird permitir que o estudante seja o protagonista do seu conhecimento, tendo espago para
questionar, tomar decisao e buscar métodos para localizar a resposta almejada.

Assim, os professores precisam ensinar 0s conceitos estatisticos para que seus
estudantes adquiram habilidades de ler, compreender e interpretar dados estatisticos, “levando
em consideracao como os estudantes aprendem a estatistica, como estao motivados para as

aulas e quais recursos e estratégias didaticas devem ser utilizadas (Anjos, 2024, p. 40).

O Ciclo investigativo PPDAC e o Desenvolvimento profissional docente

O professor de Matematica que atua na Educacao Basica, segundo a BNCC (2017), deve
criar condicGes para que os estudantes mobilizem conhecimentos estatisticos desde os
primeiros anos do Ensino Fundamental |. Nessa perspectiva, as estratégias de ensino propostas
em sala de aula devem desenvolver competéncias e habilidades nos estudantes para articular
acoes consideradas essenciais para o estudo de conceitos estatisticos, tais como: capacidade
de coletar, organizar, interpretar, comparar dados e inferir.

Considerando as competéncias e habilidades propostas pela BNCC (2017) para o
campo da Estatistica, faz-se necessario promover momentos de formacao docente que vao
além do estudo para dominio de conteudos estatisticos, mas que possibilitem ao professor
vivenciar estratégias de ensino para abordar conceitos estatisticos nas aulas de Matematica.

Nesse contexto, o Programa de Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
vinculado ao Colegiado de Matematica da Universidade do Estado da Bahia - UNEB/DEDC X,
emerge como proposta para o desenvolvimento profissional de futuros professores de
Matematica a mobilizacao de conceitos estatisticos a serem ensinados no Ensino Médio a partir
dos pressupostos tedrico-metodolégicos do Ciclo Investigativo - PPDAC (Wild & Pfannkuch,

1999).
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Segundo Santana (2016), a primeira dimensao do Ciclo Investigativo de Wild e Pfannkuch
€ uma adaptacao do modelo PPDAC (Problem, Plan, Data, Analysis, Conclusions) de Mackay e
Oldford (1994) e esta atrelado ao modo como o individuo atua e como pensa durante o processo
de investigacdo estatistica. A ideia principal do Ciclo Investigativo consiste em buscar a
resolucdo de um problema que emerge da realidade dos estudantes, produzindo significados
para que 0s mesmos se sintam motivados a mobilizar conhecimentos diversos acerca do
problema e utilizam conceitos estatisticos para descrever e inferir sobre o fenémeno em estudo
(Anjos, et. al., 2019).

Figura 1: Esquema do Ciclo Investigativo

Problema
- Completa compreensio
da dindmica do sistema

/ - definicio do problema

Conclusao
- Interpretagio- Planejamento
Conclusdo - Sistema de medigio
- Novas ideias - Desenho amostral
- Comunicagio - Gerenciamento dos dados

- Onentag3o e analise

X "

Anilise
- Anilise exploratoria Dados
- Analises planejadas - Coleta de dados
- Analises emergentes - Gerenciamento dos dados
- Hipoteses - Punificagio dos dados

4+
Fonte: Wild, Pfannkuch (1999).

Para Da Silva e Couto (2021), o professor ao fazer uso do Ciclo PPDAC precisa ser
cuidadoso no momento de planejamento para que haja éxito na construcdo do processo
investigativo e explicam, para uma melhor compreensao, as agdes do Ciclo investigativo PPDAC
a serem mediadas pelo professor.

O Problema (P) é o momento de escolher o tema, estudar o contexto e definir aquestao
de investigacao; no Planejamento (P) ocorre a escolha e a elaboragao do instrumento
de coleta de dados, o local da pesquisa, com quem, a quantidade de pessoas e 0
tempo para sua realizacdo. Os Dados (D) consistem em ir a campo para coletar os
dados necessarios para compreender e responder o problema de pesquisa. A Andlise
(A) é a fase destinada a organizagao dos dados, ao estudo dos conceitos estatisticos
selecionados, a construgao das tabelas e dos graficos (caso esses sejam 0s conceitos
a serem estudados) com os dados e reflexao sobre o problema. E a Concluséao (C) é o
momento de reflexdo sobre os dados, os conceitos estatisticos estudados,
considerando o contexto pesquisado para responder a questdo de investigacao - o
momento da aula em que acontece a sistematizacdo do tema estudado com o0s
conceitos estatisticos e as reflexdes sobre o contexto. Assim, termina este Ciclo, mas
podem surgirindagagdes para comecar outros (Da Silva; Couto, 2021, p. 69-70).
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Nessa perspectiva, a acao de criar um ambiente de estudo focado em desenvolver as
fases do Ciclo Investigativo requerem do professor, no processo de mediagao, a capacidade de
resolver situacoes inesperadas que emergem durante aula, aplicar os conceitos estatisticos no
processo de coleta de dados e realizar inferéncias a partir das analises dos dados coletados.

De acordo com Santana e Cazorla (2020, p. 3) o professor de Matematica deve estar
atento ao “contexto real que vai proporcionar dados em sala de aula, dando sentido e
significados aos conceitos estatisticos”, pois fatores ligados a vivéncia dos estudantes pode
promover a criacao de inUmeras estratégias investigativas, na qual ird permitir que o professor
desenvolva uma postura de pesquisador tanto em relagao aos objetos do conhecimento que
ensina quanto as estratégias de ensino que potencializam a mobilizacdo de saberes pelos
educandos em ambientes de investigacao. Além disso, estimula o desenvolvimento profissional
docente ao passo que proporciona um olhar critico do professor ao refletir sobre sua pratica
pedagogica, conduzindo-o ao replanejamento de acdes em busca de adequar as estratégias de
investigacao.

Nessas condi¢gdes, compreendemos que o Ciclo de Investigacdo PPDAC foi adotado
como estratégia de ensino para trabalhar o ensino da Estatistica no PIBID, na qual pode
contribuir para o desenvolvimento profissional de futuros professores de Matematica, pois
potencializa ambientes de investigacdo Matematica, de formacdo mutua, na qual tanto o
professor quanto o educando desempenham agdes colaborativas de pesquisa que provocam
momentos em que o docente emerge como formador e formando.

Assim, nosso interesse nesse artigo tem se voltado para as atividades desenvolvidas pelo
bolsista de iniciacdo a docéncia através da aplicacdo do Ciclo de Investigacdo PPDAC, na
relacdo universidade-escola-licenciando, como meio para incorporar saberes necessarios ao
futuro docente de Matematica, na perspectiva de desenvolvimento profissional, que ndo eram

vislumbrados em tempos passados na formacao inicial docente.

Pressupostos Metodolégicos

Neste artigo apresentamos um relato de experiéncia que tem como intuito descrever
como sucedeu o processo da formacao dos futuros professores de Matematica, atuantes como
bolsistas ID, ao decorrer do PIBID, considerando as acdes e experiéncias desenvolvidas, de
acordo com o Ciclo investigativo PPDAC - (Problema, Planejamento, Dados, Analise e

Conclusao) aplicado nas turmas dos 3° anos do Ensino Médio. As acdes desenvolvidas pelo
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PIBID de Matematica da Universidade do Estado da Bahia— UNEB/Campus X em parceria com o
Colégio Estadual Professor Rémulo Galvao - CEPROG foram desenvolvidas entre novembro de
2020 a maio de 2022, contando com cinco bolsistas ID que desempenharam a aplicacdo da
proposta de ensino do conteldo de Estatistica em sala de aula.

Levando em consideragao as questdes exploradas ao decorrer do artigo relacionadas a
formacao do professor de Matematica, do desenvolvimento profissional e da aplicagao do Ciclo
Investigativo PPDAC, as ac0es realizadas pelos bolsistas foram subdivididas em momentos, de
modo que fosse possivel visualizar a compreensao teorico-critica sobre questdes ligadas a
escola, ao ensino, a Matematica, diante do contexto da realidade das escolas parceiras do

programa. Os momentos foram organizados inicialmente em trés etapas:

1. Apresentacao e discussao dos preceitos orientadores do trabalho: trata-se de
uma das primeiras etapas do PIBID de Matematica em acdo, no qual foi
apresentado a proposta do programa, o subprojeto a ser desenvolvido na escola
parceira, 0s objetivos, os conteudos matematicos a serem trabalhados de
acordo com a turma e as discussdes acerca das praticas pedagdgicas
necessarias para trabalhar o conteido de forma efetiva. Este momento teve
duracao de 3 (trés) encontros realizados virtualmente via Microsoft Teams com
carga horaria de 2 (duas) horas cada encontro;

2. Familiarizacao do bolsista de iniciagcdo a docéncia com o espaco escolar e a
participacdo ativa em sala de aula: nesta etapa os bolsistas tiveram a
oportunidade de conhecer os alunos e de iniciar a etapa de observacédo das
aulas, seguido do envolvimento dos licenciandos com as ac¢des pedagodgicas,
quanto ao ensino de Estatistica. As aulas ocorriam semanalmente, no qual, 0s
bolsistas, em trio, acompanhavam quatro aulas de Matematica distribuidas em
duas turmas. Nesta etapa o processo de familiarizacdo ocorreu durante 4
(quatro) meses consecutivos nas aulas de Matematica;

3. Aplicacao do Ciclo investigativo PPDAC como fundamento norteador do ensino
de Estatistica: os bolsistas foram orientados a realizar estudos tedricos acerca
do Ciclo PPDAC, com o intuito de fortalecer o conhecimento pedagogico e

matematico. Além disso, foi elaborada a apresentacao da proposta de pesquisa
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para os alunos, considerando o contexto da realidade escolar dos mesmos. Este
momento teve duracao de 4 (quatro) meses sendo realizado presencialmente.

O primeiro momento foi direcionado para a observacdo das aulas de Estatistica
mediadas pelo professor de Matematica na instituicao parceira para as turmas dos 3° anos do
Ensino Médio. Sendo uma etapa fundamental de analise para identificar as problematicas
existentes em sala e no ambito escolar, quanto as necessidades e as expectativas para o
processo de ensino e aprendizagem de conceitos estatisticos. Este processo inicial foi crucial
para analisar o perfil das turmas, identificando critérios pertinentes que colaboraram com o
processo de aprendizagem dos estudantes de acordo com o desenvolvimento de atividades
pedagogicas elaboradas, tendo como embasamento o processo de observacao.

Ja no segundo momento, com a conclusao da etapa de observacao, os bolsistas
puderam construir e desenvolver propostas de ensino em parceria com o professor supervisor e
também tiveram a oportunidade de vivenciar os desafios da docéncia no que tange ao ato de
ensinar, levando em considerac¢ao os objetivos, o perfil dos alunos e as condicdes de trabalho
disponiveis.

O terceiro momento, baseou-se na aplicagao do Ciclo Investigativo PPDAC que consiste
em um processo investigativo de aprendizagem composto por cinco fases que permite enxergar
o Problema em diferentes aspectos, como objeto de pesquisa, despertando aos alunos o habito
de pesquisar temas pertinentes a realidade escolar, pois o papel do professor consiste em
mediar o estudante no processo da constru¢do do conhecimento e simultaneamente a isso, 0
conhecimento pedagdégico e matematico do professor em formacao também é articulado, tendo
como énfase 0 contexto escolar em que estao inseridos. Ao final de cada aula, eram feitas
reunides de planejamento entre os bolsistas ID e o professor supervisor para discutir sobre como
sucedeu o desenvolvimento da atividade, se os resultados foram positivos e para discutir as
possibilidades de melhoria.

Desde oinicio do processo foram formados grupos de estudos com o intuito de constituir
uma base tedrica e metodoldgica acerca dos conceitos estatisticos a serem trabalhados nas
turmas e do Ciclo investigativo PPDAC. Os encontros eram realizados semanalmente entre 0s
bolsistas e o professor supervisor e quinzenalmente com a coordenagao do PIBID. Os grupos de
estudos foram um espaco de encontros, no qual eram abordadas reflexdes tedricas e também
para problematizacdo das questdes observadas e vivenciadas pelos bolsistas e pelos envolvidos

no projeto. Os autores de artigos cientificos que nortearam as discussoes reflexivas foram:
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Santana, Da Ponte e Serrazina (2020) que abordam sobre o conhecimento didatico do Professor
de Matematica a luz de um Processo formativo; Santana e Cazorla (2020) trazem defini¢cdes
sobre o Ciclo investigativo no ensino de conceitos estatisticos; Santana (2016), a autora
apresenta o Ciclo investigativo como recurso a aprendizagem de Estatistica, sendo possivel
desenvolver o pensamento estatistico com base na aplicagao do Ciclo PPDAC em sala de aula.

Por fim, realizou-se a analise geral de todas as atividades desenvolvidas no decorrer do
PIBID de Matematica fundamentado com algumas falas dos bolsistas de Iniciacao a Docéncia,
destacando a proposta de conceitos estatisticos a partir do Ciclo investigativo PPDAC, as
ferramentas utilizadas e as contribuicdes pedagogicas para a formacao do professor de
Matematica. Vale ressaltar que os dizeres dos bolsistas de iniciacdo a docéncia transcritas nas
analises foram categorizadas de maneira a preservar a identidade do participante do relato, a

saber: bolsista 1 (B1); bolsista 2 (B2); bolsista 3 (B3).

Descricao Analitica dos dados

Os espacos de dialogos, estudos, producdes e avaliagdes das acdes pedagogicas
quanto ao ensino de Estatistica desenvolvidos pelo PIBID do curso de Licenciatura em
Matematica, conforme descritos no item anterior, fazem parte de um conjunto de questées que
refletiram no processo da formacgao de todos os envolvidos.

Os momentos vivenciados ao decorrer do programa foram desempenhados por um
trabalho coletivo, desde as possibilidades de trocas de informacdes, de socializacao de estudos
e de problematizacbes. Durante os primeiros encontros, o0s bolsistas ID se sentiram surpresos
por estarem tendo contato pela primeira vez no ambito escolar da instituicao parceira, tendo
duvidas no que tange ao seu papel enquanto futuro professor de Matematica e como
desenvolver a identidade profissional no PIBID em sala de aula, conforme apresenta na fala do

Bolsista de Iniciacao a Docéncia a seguir:

Os momentos de observacao ao decorrer do PIBID foram fundamentais para fortalecer
o vinculo com a escola e, principalmente, com os alunos em sala de aula durante as
aulas de Matematica, agregando experiéncias para minha formacao docente (B1,
2022).

E por meio de observacdes que ocorre afamiliarizacdo dos licenciandos com o cotidiano
escolar, identificando os desafios existentes na educacao tanto no dominio em sala de aula

qguanto na ministracao dos conteidos matematicos mediados pelo professor supervisor, na
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observacado da variedade de comportamentos existentes entre os alunos, entre outros fatores
gue estao presentes no cotidiano escolar.

Comainsercao dos licenciandos nos espacos da escola parceira e da participacdo deles
na articulacao das acoes pedagogicas, foi intensificada a problematizacao de diversas questoes
presentes na educacgao. Nos encontros semanais realizados, eram discutidas questdes que
despertavam o olhar reflexivo acerca dos bolsistas de iniciacao a docéncia diante do contexto
escolar, dialogando com a funcao social da escola, do professor, dos alunos ao decorrer do
processo do ensino de Matematica, com o intuito de estimular a construgao de novos caminhos
pedagogicos que ressignificassem a Matematica atrelada a uma perspectiva critica e
democratica da educacao.

Os encontros de planejamento contribuiram de forma significativa na construgao dos
planejamentos das aulas de Matematica tendo énfase na realidade escolar e no perfil

dos estudantes em sala de aula, gerando aulas com performance dinamica, reflexiva e
critica (B2, 2022).

Apds este processo, foi dado espaco aos licenciandos de lecionar para as turmas dos 3°
anos do Ensino Médio os conceitos estatisticos da Matematica que foram elencados no
planejamento, sendo uma experiéncia significativa da relagao entre a teoria e pratica vivenciada
em sala de aula, no qual desenvolve habilidades do ato de ensinar, aprimorando o
desenvolvimento profissional do futuro professor de Matematica. Os conceitos fundamentais da
Estatistica trabalhados em sala, foram: populacdo, amostra, variaveis qualitativas ou
quantitativas, construcao de graficos e tabelas, frequéncia absoluta, frequéncia relativa, média
aritmética, moda e mediana.

Durante a etapa da ministracao das aulas de Matematica por parte dos licenciandos,
houve um contato direto dos bolsistas com os alunos do Ensino Médio, sendo possivelidentificar
de perto o perfil dos estudantes, ainteracao dos mesmos com a Matematica, dando espaco para
o incentivo na construcao das praticas pedagogicas considerando 0s materiais disponiveis pela
instituicao.

Simultaneamente a apresentagcao dos conteudos em sala de aula, foram elaboradas
listas de exercicios para que os alunos pudessem praticar 0s conceitos estatisticos trabalhados
em sala, sob a orientacdo dos bolsistas ao decorrer da resolucdo das atividades. Neste
processo, as praticas de ensino desenvolvidas pelos licenciandos foram se aprimorando devido

a preocupacao com a construcao de materiais de ensino que desse significado aos conceitos
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trabalhados da Matematica, conforme a descricdo de cada habilidade e competéncia do
conteudo.

No final desta etapa, houve encontros entre os envolvidos do programa para avaliar as
acoes pedagodgicas desenvolvidas até aquele momento, buscando identificar se o planejamento
havia tido resultados positivos de aprendizagem, ou se eram necessarias novas alternativas de
ensino para serem aplicadas em sala de aula. E nestes espacos de debates, questionamentos
que é constituido um novo olhar para a pratica pedagdgica da Matematica, tendo um cuidado
maior no que tange ao posicionamento e condugao das acdes pedagodgicas.

Em conjunto com as articulacées dos bolsistas de iniciacdo a docéncia e com o
professor supervisor no ambito escolar, eram realizados encontros de grupos de estudos para
discutir sobre a base orientadora centralizada no Ciclo investigativo PPDAC, como alternativa de
acao pedagogica direcionada para os alunos. A proposta de ensino desenvolvida consistia no
levantamento de temas a serem investigados ao decorrer da pesquisa de Estatistica
considerando o contexto da realidade dos estudantes.

Os encontros de grupos de estudos sobre a utilizagdo do Ciclo Investigativo PPDAC no
ensino de Estatistica foi uma experiéncia enriquecedora que até entao era um assunto
que eu nao conhecia e que pretendo adotar para as futuras acdes pedagdgicas a serem
executadas em sala de aula, de acordo com a realidade escolar. Pois contribui no

desenvolvimento dos alunos proporcionando autonomia ainda na Educagao Basica,
sob a mediagao de nds bolsistas do PIBID e do professor supervisor (B3, 2022).

O Cicloinvestigativo PPDAC é uma base orientadora que norteia de forma participativa o
posicionamento do professor de Matemadtica como um ser mediador do processo de
aprendizagem dos alunos, por meio de etapas, tendo como énfase a realidade do contexto
escolar como objeto de estudo. As condi¢cdes de trabalho e os conflitos vivenciados em sala de
aula, podem ser objetos de pesquisa, se forem bem articulados pelo professor mediador, se
tornando um processo mutuo de aprendizagens entre os envolvidos.

A cada encontro era feito o acompanhamento com os alunos ao decorrer do
planejamento da pesquisa, com os temas escolhidos e consequentemente com os problemas
de pesquisa delimitados, os estudantes foram orientados pelo professor de Matematica em
parceria com os bolsistas ID a desenvolverem os objetivos de cada pesquisa, ocorrendo assim
a etapa do planejamento. Além da delimitacao do objetivo geral, os alunos também elaboraram

a etapa da construcdo dos questionarios, criando perguntas de acordo com o problema de
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pesquisa definido. O publico-alvo da pesquisa desenvolvidas pelos discentes foram os proprios
estudantes da escola parceira.
Dentre os temas levantados ao decorrer das discussoes nas turmas dos 3° anos,

emergiram-se varias pesquisas intituladas como:

1. Analise da Educacao Superior no CEPROG: a importancia da faculdade na visao dos
jovens;
Andlise do processo do ensino preparatorio do ENEM 2022;
Analise dos graficos sobre inclusao dos alunos com deficiéncia no CEPROG;
A pratica da leitura dos alunos no CEPROG;

Andlise da diversidade musical e influéncia na musica;

o a s~ D

As dificuldades dos alunos com as disciplinas do Ensino Médio.

Com o desenvolvimento dos trabalhos de acordo com o Ciclo investigativo PPDAC foi se
observando a importancia do professor ser um leitor ativo no que tange a busca pelo
aprimoramento profissional, pois é possivel identificar que partindo deste método de ensino, foi
desenvolvido a¢oes pedagogicas que trabalharam em sintonia com os conteudos matematicos
desenvolvidos em sala, listas de atividades e projeto de pesquisa no qual faz com que todos 0s
envolvidos desenvolvam habilidades reflexivas e criticas em relacdao aos problemas que
permeiam o cotidiano escolar.

A formacao docente € um processo continuo que deve ser exercida com mecanismos
que fortalecam a reflexao critica sobre a pratica, indo além da aprendizagem de técnicas ou de
métodos conteudistas. Desta forma, temos que,

A formagéao continuada do professor deve ser concebida como reflexdo, pesquisa,
acao, descoberta, organizacao, fundamentacgao, revisao e construcao teorica e nao
como mera aprendizagem de novas técnicas, atualizacdo em novas receitas
pedagogicas ou aprendizagem das Ultimas inovagdes tecnologicas. A nova formagao

permanente, segundo essa concepgao, inicia-se pela reflexao critica sobre a pratica
(Gadotti, 2011, p. 41).

Os questionarios foram elaborados pelos alunos utilizando a plataforma do Google
Forms, por ser uma ferramenta de facil acesso e de compartilhamento mais avancado,
facilitando no processo da coleta de dados das pesquisas. Para a criacao dos formularios, foi
realizado um monitoramento presencialmente juntamente com os grupos de alunos, para
orienta-los a construir um formulario de pesquisa utilizando os smartphones e enfatizando a

importancia da apresentacdo da pesquisa contendo o Termo de consentimento livre e
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esclarecido (TCLE) para fundamentacao do estudo, a apresentacao das perguntas e, por fim, os
créditos abordando os nomes dos estudantes e dos orientadores da pesquisa.

Apds a coleta de dados, os estudantes foram orientados a iniciar a quarta etapa que
consiste na analise de dados (A), desta forma, foram organizados os dados em tabelas e
posteriormente foi realizada a construgao dos graficos para melhor apresentagao da pesquisa,
formalizando os conceitos estatisticos trabalhados em sala de aula que vao desde a delimitacao
do problema, a definicdo da populacao e da amostra, as variaveis em estudo, a construcao de
tabelas e graficos, entre outros conceitos que sao fundamentais para o desenvolvimento da
pesquisa colocando em pratica a teoria dentro do contexto escolar.

O uso destas ferramentas nos mostra que ainda que a instituicdo parceira, ndo tenha
condicoes favoraveis como um laboratdrio de Informatica equipado e internet de alto alcance,
cabe ao professor buscar alternativas que possam suprir estas necessidades, fazendo com que
o planejamento da acao pedagdgica seja desempenhado com base nos recursos disponiveis
como os smartphones dos alunos, com o auxilio de plataformas que contribuem no
desenvolvimento deste processo.

A perspectiva de formacao é um reflexo acerca dos multiplos contextos educacionais
que estimulam os docentes a praticas de autorreflexdo sob um posicionamento diante das
producdes de conhecimentos, baseadas na construcdo de acbes pedagdgicas que tenham
como objeto central o incentivo ao desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes.

O Pibid é um espaco de formacao continuada para o futuro professor na area do ensino
basico. Por meio da realizacdo das atividades é possivel agregar conhecimentos que abrem
caminhos para o docente identificar de forma critica sua postura e as construcdes de propostas
pedagdgicas centradas nao sé no cumprimento de certificagdo, mas no estimulo a praticas de
habilidades que incentivem o professor a pensar e estudar o ensino, se tornando como ser

protagonista do processo de formacgao docente.

Consideracoes Finais

A articulacao dos momentos de reflexao, estudos, debates e a construcao das acoes
pedagogicas sao atividades que impactam de forma significativa na formacao dos futuros

professores de Matematica, por meio do PIBID, desenvolvendo a capacidade critica e reflexiva
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dos bolsistas diante de situac¢des relacionadas ao contexto da realidade escolar, das condi¢cbes
dadisciplina e das praticas pedagodgicas.

Envolver o uso de ferramentas como componentes auxiliares ao ensino, como o0 Google
Forms e Microsoft Excel, em prol do desenvolvimento do Ciclo investigativo PPDAC, foram
alternativas que instigaram a realizacdo de estudos quanto a manipulacao dos programas,
sendo um processo de capacitacao profissional docente, uma vez que o professor precisa estar
atento ao dominio de habilidades que irdo contribuir no processo de aprendizagem do conteddo
em sala de aula.

A implementagcao do Ciclo Investigativo PPDAC como método de ensino para se
trabalhar Estatistica no PIBID de Matematica, foi significativo pois conforme citado pelo Bolsista
de Iniciacao a Docéncia, até entdo o mesmo, nao tinha conhecimento sobre este Ciclo, se
tornando uma experiéncia instigadora no que tange ao processo da formalizagao da autonomia
critica e reflexiva de investigacao a partir de pesquisas que emergiram de problematicas ligadas
a realidade escolar, favorecendo o processo de ensino e aprendizagem tanto dos participantes
formadores quanto dos estudantes em formacgao.

Destaforma, aimportancia do PIBID neste processo, nos mostra que a docénciavaialém
do método de ensino conteudista, o programa também é um espaco de observacao sobre como
é trabalhado o componente curricular, analisando fatores como as dificuldades existentes em
sala de aula, as possiveis alternativas de melhoria, sendo um momento de aproximagao entre o
bolsista de iniciacdo a docéncia nos espacos do ensino basico. Foi possivel observar a
importancia desta interacao por meio das falas dos bolsistas, no que se refere ao contato com a
realidade escolar e no convivio em sala de aula, fortalecendo a relagao entre o professor-aluno.

Todavia, é fundamental que o PIBID se torne permanente nos cursos de licenciatura, por
criar espaco de formacao inicial a docéncia aos futuros professores da Educacao Basica no
ambito educacional da instituicao parceira, sendo um ambiente de aprendizagem no qual por
meio das atividades realizadas ha uma ampliacdo qualificada das a¢des pedagdgicas
elaboradas conforme a necessidade escolar. E por meio das experiéncias vivenciadas ao
decorrer do programa, que os futuros professores desenvolvem habilidades de ensino, do
pensamento critico e reflexivo, criando condi¢cdes para uma melhoria da qualidade do ensino da

educacdio brasileira e da formacdo docente e discente.
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