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Resumo

A presente proposta objetiva uma reflexdo sobre aformacgao continuada e suas repercussdes na pratica pedagogica
para a ressignificacdo de uma politica educativa em uma perspectiva contemporanea. A formacao continuada é
indispensavel para que as instituicdes de ensino e equipes de educagcdo acompanhem essas novidades e consigam
evoluir e proporcionar uma educacdo ainda mais qualificada e completa aos alunos, promovendo impactos
positivos em toda a comunidade escolar. Utiliza como referencial teérico-metodoldgico o materialismo historico-
dialético. Para desenvolvimento do estudo adotou-se uma abordagem qualitativa com base na pesquisa
bibliografica e documental sobre as concepcdes de formacao no contexto das politicas educacionais
contemporaneas. E mister que a educagao continuada contribui de forma significativa para o desenvolvimento do
conhecimento profissional do professor, cujo objetivo entre outros, é facilitar as capacidades reflexivas sobre a
prépria pratica docente elevando-a a uma consciéncia coletiva. Como resultados conclui-se que a formagao
continuada de professores cria possibilidades de ressignificagao da pratica docente e espagos de fortalecimento
darelagao teoria e pratica.
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Um estudo sobre a formagao continuada de professores como instrumento de ressignificacdo da pratica
pedagaégica

This article aims to reflect on continuing education and its repercussions on pedagogical practice for the redefinition
of educational policy in a contemporary perspective. Continuous training is essential for educational institutions
and education teams to keep up with these developments and be able to evolve and provide an even more qualified
and complete education to students, promoting positive impacts on the entire school community. It uses historical-
dialectical materialism as a theoretical-methodological framework. To develop the study, a qualitative approach
was adopted based on bibliographic and documentary research on training concepts in the context of contemporary
educational policies. It is necessary that continuing education contributes significantly to the development of the
teacher's professional knowledge, whose objective, among others, is to facilitate reflective capabilities on teaching
practice itself, elevating it to a collective consciousness. of teachers creates possibilities for reframing teaching
practice and spaces for strengthening the relationship between theory and practice.

Keywords: Continuing training; Educational policies; Pedagogical practice.

Resumen

Este articulo tiene como obijetivo reflexionar sobre la educacién continua y sus repercusiones en la practica
pedagogica para la redefinicidn de la politica educativa en una perspectiva contemporanea. La formacién continua
es fundamental para que las instituciones educativas y los equipos educativos se mantengan al dia con estos
desarrollos y puedan evolucionar y brindar una educacion adn mas calificada y completa a los estudiantes,
promoviendo impactos positivos en toda la comunidad escolar. Utiliza el materialismo histérico-dialéctico como
marco tedrico-metodoldgico. Para desarrollar el estudio se adopté un enfoque cualitativo basado en
investigaciones bibliograficas y documentales sobre conceptos de formacidn en el contexto de las politicas
educativas contemporaneas. Es necesario que la educacién continua contribuya significativamente al desarrollo
del conocimiento profesional del docente, cuyo objetivo, entre otros, es facilitar capacidades reflexivas sobre la
propia practica docente, elevandola a la conciencia colectiva de los docentes y genera posibilidades de
replanteamiento de las practicas y los espacios docentes. para fortalecer la relacidn entre teoria y practica.
Palabras clave: Formacién continua; Politicas educativas; Practica pedagdégica.

Introducao

A formacado dos profissionais de educacao, em especial dos professores ganhou
destaque a partir de meados da década de 1990 no contexto da reforma do Estado e da
Educacdo brasileira. As discussdes sobre a formacao reflexiva aqui propostas centram-se na
necessidade de se ter professores envolvidos com sua formagao, onde o foco é destituir os
instrumentos didaticos como Unicas ferramentas para o trabalho em sala de aula,
ressignificando, portanto, o saber constituido.

Mister pontuar que a pesquisa em pauta, adotou uma abordagem qualitativa com base
na pesquisa bibliografica e documental sobre as concepc¢des de formagao no contexto das
politicas educacionais contemporaneas, onde objetiva-se uma reflexdo sobre a formacao
continuada e suas repercussoes na pratica pedagogica para a ressignificacao de uma politica

educativa em uma perspectiva contemporanea. E imperioso se problematizar: Sera se o

exercicio da acao, reflexao e ressignificacao devem estar presentes no dia a dia do educador
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como algo sempre novo? Nesse caso, a conscientizagcao construida a partir da reflexao desperta
para a percepcao de que os saberes abstratos ndo irdo contribuir para a concretude da
educacao, visto a dimensao cognitiva, intelectual e principalmente social que o ensino tem.

O exercicio da acao, reflexao e ressignificacao devem estar presentes no dia a dia do
educador como algo sempre novo, dindmico, em construcao e em processo multiplo. Por esse
viés o educador ndo sO ensina, mas também aprende com seus alunos, com o0s demais
professores e profissionais da escola, com 0s pais/comunidade e com as adversidades e
situacdes do dia-a-dia.

No contexto da sociedade atual em que o avango da tecnologia, de alteracdo de valores
sociais e educacionais, percebemos a urgente necessidade de um repensar sobre a finalidade
da educacao em seus diferentes niveis, etapas e modalidades. Para tanto, dentre outros fatores
contribuintes dessareflexao, destaca-se arelevancia do repensar daformacgao continuada do(a)
professor(a) e do trabalho pedagogico. Nesse sentido destaca-se que, mesmo com algumas
mudancas significativas no campo da educacgao ainda encontramos situagdes que precisam ser
melhor resignificadas em favor de um trabalho educativo de qualidade.

Aformacao continuada deve ser compreendida como processo, que busca possibilitar a
atualizagao e/ou a construgao de novos conhecimentos, e, principalmente, ser compreendida
como exercicio reflexivo do saber e fazer pedagogico na escola e demais espacos educativos
(Medeiros, Bezerra, 2016).

Tal reflexdo se faz necessaria tendo em vista que no contexto contemporaneo, a
necessidade de atualizacao constante é colocada como prioridade. Entretanto convém ressaltar
que a qualidade da educacdo esta articulada com a formacao inicial e continuada dos
professores e demais profissionais da educacao, nesse sentido deve-se compreender 0 que é
qualidade do trabalho educativo que defendemos e quais as contribuicdes da formagao
continuada para o processo de ensino e de aprendizagem.

Destacamos inicialmente o significado da formagcdo como acao e efeito de formar,
representa, portanto, um ato que favorece o desenvolvimento profissional do professor. Dessa
forma ao participar de atividades de formacao continuada o professor esta investindo na sua
formacdo profissional como educador, um processo, que acompanha toda sua vida pessoal e

sua trajetoria profissional, o que implica na constru¢do dos saberes necessarios para uma
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atuacao qualificada, compativel com as necessidades e especificidades da clientela atendida
Brzezinki (2014, p. 119).

Convém ressaltar a compreensao do significado da formagao continuada que orienta as
reflexdes desenvolvidas no presente artigo, como um processo que nao se esgota, no qual se
confrontam aspectos acerca da pratica da formacao continuada desenvolvidas e o0s
pressupostos que as sustentam. E, portanto, um processo continuo que possibilita ao educador
ser capaz de desenvolver sua autonomia critica e seu saber reflexivo de forma eficaz e
construtora.

Assim compreendida, é fundamental a participacdo deste profissional em cursos,
atividades que incentivem a sua autoavaliacao e a avaliagao da sua pratica como resultado de
um processo construtivo, ja que interfere diretamente na perspectiva das praticas pedagogicas,
e no cotidiano escolar. Acompreensao do processo de formacao de educadores na perspectiva
aqui adotada implica uma reflexao sobre o proprio significado do processo educativo, na sua
relagcdo com o processo de construcao e desenvolvimento dos saberes dos educandos (Ferreira,
2000).

Tendo por base tais reflexdes entendemos, que refletir sobre a formacao continuada é
urgente e necessario, principalmente por possibilitar espagco para o dialogo, troca de
experiéncias, sendo que a formacao representa também, possibilidade para uma atuacao
profissional emancipatoria e de qualidade. Enfim, aprende com a socializacao dos saberes e tal
disposicdo deve ser o ponto central de sua pratica diaria. E salutar discorrer ainda que a
formacado permanente, reflexiva e ressignificativa do professor objetiva a melhoria do processo
ensino-aprendizagem e oportuniza, quando bem internalizada o despertar dos sujeitos
participantes, possibilitando assim por meio de sua pratica, a concretude de inovadoras leituras
de mundo.

Por fim, o artigo traz algumas consideracdes sobre 0 conhecimento como objeto em
construcao na formacao do professor, discute ainda a dimensao da intervencao pedagdgica, da
formacao ressignificativa e reflexiva, e por ultimo discute a educagao escolar num viés e

perspectiva da educacao continuada como uma acao continua do professor.

Procedimentos metodoldgicos
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A proposta utiliza-se do referencial tedrico-metodologico e materialismo historico-
dialético, e para o desenvolvimento do estudo, adotou-se uma abordagem qualitativa, pois,
através dela podem-se encontrar areas de consenso, além disso, se tornou util em situagdes
qgue envolvia o desenvolvimento e aperfeicoamento docente. A pesquisa untou-se com com a
pesquisa bibliografica e documental sobre as concepcdes de formacao no contexto das
politicas educacionais contemporaneas.

Os defensores da pesquisa qualitativa argumentam que a realidade é socialmente
construida e que, por esse motivo, ndao pode ser apreendida e expressa por meio de estudos
quantitativos, cujos pressupostos sdo mais objetivos e gerais.

Assim, a pesquisa qualitativa ou naturalistica, segundo Ludke e André (2014), envolve a
obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagao
estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva

dos participantes (Ludke; André, 2014, p. 14).

Formacao Continuada enquanto processo de reflexao da pratica pedagogica

A partir das reflexdes desenvolvidas anteriormente sobre as prioridades que devem
nortear a formacgao de professores fica explicitado que se faz necessario ampliar estudos e
pesquisas sobre essa tematica na perspectiva de compreender 0s pressupostos que a
fundamentam. Desse modo ressaltamos que o viés que historicamente orientou as iniciativas
de formacao, e que consolidou a formagao continuada no Brasil, é caracterizado como um
processo que possui uma trajetéria historica e socioepistemolédgica marcada por diferentes
tendéncias que emergiram de diferentes concepcdes de educacao e sociedade presentes na
realidade brasileira (Medeiros, Bezerra, 2016).

Para Fusari (1998) e Novoa (1992), as ideias que tem permeado as propostas de

formacdo de professores:

[...] apontam para a necessidade de se avancar e criar um novo paradigma, no qual a
formacéo do educador se efetive num continuo, processo em que a formacao inicial, a
formacgao continua, a pratica profissional, os saberes da profissdo e a carreira
profissional sejam elementos articulados entre si (Fusari, 1998, p.538-9; Ndévoa,
1992).

A posicao dos autores expressa na citacao analisada, aproxima-se do pensamento de

Freire, 1996 sobre formacao de professores, visto que contempla uma compreensao da
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formacdo continuada que tem como objetivo viabilizar a apropriacdo dos saberes desse
profissional, rumo a uma autonomia que o leve de fato a uma pratica critico-reflexiva. Como se

pode depreender da citagao a seguir:

Na formacao permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexao
critica sobre a préatica. E pensando criticamente sobre a prética de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico, necessario a
reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunde com a pratica.
O seu “distanciamento” epistemoldgico da pratica, enquanto objeto de sua analise,
deve dela “aproxima-lo” ao maximo (Freire, 1996, p.39).

Aideia de formacao continuada reafirma a compreensao da condi¢do de inacabamento
do ser humano, e da consciéncia desse, inacabamento, presente no pensamento do autor.
Nesse sentido a formacao continuada representa um processo que favorece o sucessivo
desenvolvimento profissional do professor em uma interligacdo entre sua formacao inicial,
correspondente as vivéncias de aprendizagem nas instituicdes formadoras e a continuada, que
se configuram como decorrentes de um processo que se realiza durante o exercicio da profissao.

Essa percepcdo e apontada por Medeiros e Bezerra (2016), ao refletirem sobre a
formacdo continuada e necessidades formativas em novas tecnologias. Fundamentadas em
Silva; Aradjo, (2005) Alter, (2001) Candau; Lelis, (1999) Veiga, (1998), Estrela; Gatti, (1997)
Freire, (1996) Pimenta, (1995), Novoa, (1991). Os autores compreendem que a formagao
continuada passou a “ser considerada como uma das estratégias fundamentais para o processo
de construcao de um novo perfil profissional de professor” (Marcos; Bezerra, 2016, p. 17-37).

Essa percepcao tem reflexos na formacao de professores e na construcao da identidade
do professor, em razdao do que sinaliza com vistas a formalizacdo do saber/dizer no seu
saber/fazer. A partir do avanco do conhecimento cientifico e da repercussao das novas
tecnologias de comunicacgao e informacgao dentre outras, a formacgao continuada de professores
deve superar os modelos tedricos que a orientaram ao longo de décadas e “deve propor
dispositivos variados e complementares que desenvolvam o saber-analisar, o saber - refletir, o
saber justificar, através de um trabalho do professor sobre suas proprias praticas e
experiéncias” [...] (Altet, 2001, p.34).

Partindo do pressuposto que a formacao do docente deve leva-lo a construcao de uma

pratica social critica, tendo como referéncia uma pratica social que tem como pressuposto a
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acao-reflexdo-acao, como sendo algo que alimenta atomada de consciéncia e de conhecimento
por parte do educador.

A esse respeito destacamos o entendimento de Pimenta (1995) sobre formacao
continuada de professores categorizados pela autora como docentes. Considera que a
formacdo do docente ndo se esgota nos cursos de formacdo, pois um curso representa um
momento que compora um todo, ndo € a praxis do futuro professor, ou seja, “um curso nao é a
pratica docente, mas é a teoria sobre a pratica docente e sera mais formador a medida que as
disciplinas todas tiverem como ponto de partida a realidade”.

Assim compreendida ressalta-se a necessidade dos professores conhecerem as
concepcdes de formacao que fundamentam as bases tedricas e conceituais dos programas dos
quais participam e que influenciam a sua atuacao em termos das escolhas dos refe-renciais que
irdo fundamentar as suas op¢oes do que, como, quem ensinar. Devem conhecer também os
dispositivos legais que dispde sobre os principios e concepg¢des que devem nortear as
propostas, programas de formacao dos professores desenvolvidos, tendo em vista também que
esses dispositivos legislam sobre direitos e deveres dos profissionais da educacao.

Em relacdo aos deveres, a Lei de Diretrizes e Bases — (LDB) n. 9.394/96, no Artigo 13,
destaca que:

Os docentes incumbir-se-ao de:

| - participar da elaboragao da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacao para os alunos de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagao da escola com as familias e a
comunidade (Brasil, 1996, p. 6).

A analise dos incisos do artigo 13 da LDB evidencia que a formacao profissional do
professor é extremamente relevante para que possa ser assegurada a oferta de uma de
educacao de qualidade atodos os educandos, independente da sua condicao social. Entretanto
o cumprimento desse dispositivo legal exige investimentos, o aperfeicoamento e a atualizacdo
das propostas de formacao, de modo a atender as necessidades e caracteristicas da etapa, nivel

de ensino em que o professor atua.
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Nesse sentido, compreende-se que participar de cursos, programas, atividades de
formacao continuada, além de sua participacdo no dia a dia da escola, sua atuacao na sala de
aula, nos espacos dos sindicatos, e/ou associagdes profissionais entre outros, € primordial para
seu crescimento pessoal e profissional.

Otexto legal dispde ainda sobre participacao dos professores na elaboracao da proposta
pedagogica da escola como elemento viabilizador do cumprimento ndo apenas do dispositivo

legal, mas como um processo que deve:

[...]leva-lo a uma pratica social critica, a formagao centralizada numa pratica social na
acao-reflexao-agao é algo que alimenta a tomada de consciéncia e de conhecimento
por parte do educador. Infelizmente muitas vezes o professor ndo consegue se dedicar
aos seus direitos como gostaria em virtude da pressao didaria no seu trabalho
(Medeiros, Bezerra, 2016, p. 36).

Sobre a formacgdo continuada a LDB contempla uma concepc¢do desta como sendo um
processo que tem por finalidade assegurar aos profissionais da educacao o aperfeicoamento da

sua atuacao profissional por meio da intervengao institucional publica (municipal ou estadual).

Artigo 87 (das disposi¢des transitérias) — Cada municipio e supletivamente, o Estado e
a Unido, devera: Paragrafo Ill- realizar programas de capacitacdo para todos os
professores em exercicio, utilizando, também para isso, 0s recursos da educagao a
distancia.

Artigo 67 (dos profissionais da educacao) — Os sistemas de ensino promoverao a
valorizacao dos profissionais da educacao, assegurando-lhes, inclusive nos termos
dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico (Brasil, 1996).

As proposi¢6es contempladas no Plano de Desenvolvimento da Educacdo-PDE criado
pelo governo Lula em 2007, ressaltam a necessidade de garantir o acesso a programas de
formacao inicial e continuada dos professores da Educacao Basica nas diferentes regioes do
pais. Tais acdes foram implementados pelo programa Universidade Aberta do Brasil- (UAB), por
meio do ensino superior a distancia, com o objetivo de capacitar os educadores da educagao
basica publica que, ainda, ndo tém graduacao, formar novos docentes e propiciar formacao
continuada (Brasil, 2007).

A andlise daformacao de professores consideratambém as metas e estratégias do Plano
Nacional de Educacgao, (PNE) 2014- 2024. Considerado como o “epicentro das politicas

educativa” por entender segundo Dourado (2017, p. 12).

[...] aimportancia estratégica do PNE, na materializagao do direito social a educacao
com instituic6es educativas em tempo integral, promovendo a integracdo da formacao
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basicacom aformacéao profissional com a aplicacao de politicas que valorizem os e as
profissionais da educacgao que nas instituicdes educativas e nos sistemas de ensino
ocorra a pratica da gestao democratica. E para que isso aconteca, é preciso ampliar 0s
recursos na educacao, tendo como base a regulamentacdo do o custo aluno
qualidade.

O PNE, Planos Estaduais de Educacao - (PEEs) e Planos Municipais de Educacéao -
(PMEs), foram elaborados tendo por base um exaustivo diagndstico sobre a os desafios enormes
a serem enfrentados pela educacao no pais. As metas e estratégias contempladas no PNE, PEEs
e PMEs, decorrem de ampla discussdes sobre 0s principais desafios a serem enfrentados pelo
Brasil na educacao basica para alcancarmos as metas estabelecidas pelo Plano Nacional de
Educacao (PNE), ressalta-se que sera preciso ampliar o atendimento, melhorar a qualidade e
reduzir as desigualdades entre escolas e redes de ensino publico.

No que se refere aos profissionais do magistério, o PNE reafirma a necessidade de
elaboracao de uma politica nacional de formacao e valorizacdo dos mesmos, COmo processo
construtivo e permanente, sendo necessario que ocorra, entre outros aspectos: realizacao de
processos de formacao inicial e continuada dos/das docentes em consonancia com as atuais
demandas educacionais e sociais e com as mudancas epistemoldgicas no campo do

conhecimento (Brasil/ Conae, 2010).

Para tanto, a formulacdo e implementacdo dessa politica, o documento acima
referenciado enfatizou a necessidade do novo PNE contemplar, dentre outros, 0s
seguintes aspectos:

a) Reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que conduz a
articulagao entre teoria e pratica (agao/reflexao/ agao) e a exigéncia de que se leve em
conta arealidade da sala de aula e da profissao e a condi¢ao dos/das professores/as;
b) Favorecimento da constru¢dao do conhecimento pelos/as profissionais da
educacao, valorizando sua vivéncia investigativa e o aperfeicoamento da pratica
educativa, mediante a participacdo em projetos de pesquisa e extensdo,
desenvolvidos nas IES e em grupos de estudos na educagao basica;

c) Fortalecimento e ampliagao das licenciaturas e implantagcao de politicas de
formacao continuada de pds-graduagao (lato sensu e stricto sensu), sobretudo nas
instituic6es publicas de ensino superior, tornando-as um espaco efetivo de formacao
e profissionalizacdo qualificada e de ampliagcdo do universo social, cultural e politico;
d) Realizacdo de processos de formacao inicial e continuada dos/das docentes,
em consonancia com as atuais demandas educacionais e sociais e com as mudangas
epistemoldgicas no campo do conhecimento;

e) Garantia do desenvolvimento de competéncias e habilidades para o uso das
tecnologias de informacao e comunicacao (TIC) na formacao inicial e continuada
dos/das profissionais da educacdo, na perspectiva de transformacdo da pratica
pedagogica e da ampliagcao do capital cultural dos/ das professores/as e estudantes;

f) Promocéao, naformacao inicial e continuada, de espacos para a reflexdo critica
sobre as diferentes linguagens midiaticas, incorporando-as ao processo pedagogico,
com a intencao de possibilitar o desenvolvimento de criticidade e criatividade;
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g) Garantia de que, na formacao inicial e continuada, a concep¢ao de educacao
inclusiva esteja sempre presente, o que pressupfe a reestruturacdo dos aspectos
constitutivos da formacgéao de professores/as, com vistas ao exercicio da docéncia no
respeito as diferengas e no reconhecimento e valorizagao da diversidade;

h) Instituicdo de um padrdo de qualidade aos cursos de formacdo de
professores/as (Cardozo; Lima; Lima, 2016).

No que se refere a formacao dos\as docentes, destaca-se a meta 15 que dispoe sobre a
garantia em regime de colaboracao entre a Uniao, os Estados, o Distrito Federal e 0s Municipios,
no prazo de 1 (um) ano de vigéncia do Plano, de uma politica nacional de formacao dos
profissionais da educacédo, assegurando que todos os professores e as professoras da educacéo
basica possuam formacao especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area
de conhecimento em que atuam (Lima; Cardozo, Lima, 2016).

Tendo em vista que segundo dados do Censo Escolar 2014 dos 2,2 milhdes de docentes
que atuam na educacao basica do pais, aproximadamente 24% nao possuem formacao de nivel
superior, consideramos que para atingir essa meta, faz-se necessario a consolidacao do
Sistema Nacional de Educacao (SNE) e a efetivacdo do regime de colaboracao entre 0s entes
federados (Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios), com a definicdo das
responsabilidades e competéncias de cada um. Nesse sentido, Abrucio e Segatto (2014 p. 40-

57) ressaltam que é preciso superar trés aspectos:

Auséncia de féruns federativos, baixa cooperacao entre estados e municipios e destes
entre si, além das fragilidades em termos da capacidade institucional dos governos
subnacionais que enfraquecem a politica educacional, contemplando a agenda do
Sistema Nacional que estava no Manifesto dos Pioneiros e indo além dele, por meio de
um modelo federativo mais entrelagado, cooperativo e democratico.

Desse modo, sem o estabelecimento do pacto federativo, dificilmente as estratégias
tracadas no PNE para essa meta poderao ser materializadas, sobretudo as 15.9 e 15. 11 que
tratam, respectivamente, da implementacao de cursos e programas especiais para assegurar
formacao especifica naeducacao superior, nas respectivas areas de atuacao, aos docentes com
formacao de nivel médio na modalidade normal, nao licenciados; e implantacao, no prazo de
um ano de vigéncia desta lei, politica nacional de formacao continuada para os(as) profissionais
da educacao de outros segmentos que nao os do magistério, ou licenciados em area diversa da

de atuacao docente, em efetivo exercicio (Brasil, 2014a).
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Para Scheibe, 2010, o cumprimento dessas estratégias reafirma a necessidade de agdes
e definicdes politicas que:

[...] reforceminstitucionalmente os cursos de licenciatura, a partir de uma analise mais
aprofundada do conteddo dos projetos pedagdgicos implementados a partir da
Diretrizes Curriculares. Importa ter presente que a possibilidade de aperfeicoamento
dos curriculos destes cursos nao se esgota nos aspectos pedagdgicos stricto sensu,
mas supde, sobretudo, estratégias de articulagdo entre os diversos
institutos/departamentos que participam da formacéao e as faculdades de Educacao,
de modo que, internamente, nas instituicées formadoras, aconteca a integracao.

Freitas (2015), também chama atencao para que fiqguemos atentos para que “a atual
politica emergencial de formacao superior de professores no exercicio do trabalho - entendida
como formacao continuada e nao inicial - oferecida através de programas especiais, nos moldes
pbs-LDB” (Freiras, p. 434).ndo tenha continuidade, posto que poderia culminar com o aumento
da educacao a distancia para a formacdo de um grande contingente de professores em
exercicio, o que iria em dire¢ao contraria ao que determina o paragrafo 3°, do art. 62, da LDB n°
9.394/1996, cuja proposicao é “a formacao inicial de profissionais de magistério dara
preferéncia ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de
educacdao a distancia” (Brasil, 2015, p. 325).

Ao destacarmos esse aspecto, ndo estamos desconsiderando a importancia e
contribuicao da educacao a distancia para a formagao inicial e continuada dos profissionais do
magistério e da educacdo, mas apenas defendendo que as politicas de formacao tenham
qualidade tedrica e articulagdo com a pratica educativa, ou seja, considere as dimensdes
guantitativas e qualitativas, atendendo ao proposto no Documento Referéncia da Conae -2014
que, defende uma politica de formacao inicial e continuada que se efetive a partir de uma
concepcao politico-pedagdgica ampla, que assegure a articulacao teoria e pratica, a pesquisa e
a extensao (Brasil, 2014b).

Convém registramos, ainda, a meta 16 cujo objetivo é formar, em nivel de pos-
graduacao, 50% dos professores da educacao basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos(as) os(as) profissionais da educacao basica formac¢ao continuada em sua area
de atuacgdo, considerando as necessidades, demandas e contextualizagfes dos sistemas de

ensino (Brasil, 2014b).
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Em relacao a meta acima citada, lembramos que segundo dados do Censo Escolar de
2014, atualmente, apenas 31,4%* dos professores da Educacdo Basica possuem Pos-
Graduacgao®. Portanto, aformacao continuada em nivel de pds-graduacgao podera contribuir com
adiminuicao das lacunas da formacéo inicial de nossos docentes, contribuindo para a melhoria
da qualidade da educacao. Portanto, um dos desafios para a concretizacao desta meta esta
disposto na estratégia 16.1 que remete novamente ao regime de colaboragao, no sentido do
planejamento estratégico para dimensionamento por parte das instituicdes publicas de
educacao superior, de forma orgéanica e articulada as politicas de formacao dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios (Brasil, 2014a).

Destacamos, ainda, o desafio de estabelecer principios, fundamentos e diretrizes para a
expansao de oferta de cursos de pés-graduacao (lato e stricto sensu) para profissionais do
magistério da educacao basica, indicando cursos, areas prioritarias e parametros de acordo
com as diferencas e diversidades regionais. Para tanto, Freitas destaca que € fundamental o
fortalecimento das faculdades e centros de educacgao das universidades para que possa ocorrer
o desenvolvimento da formacao inicial e continuada “em articulacao com os institutos de areas
especificas, definindo as responsabilidades institucionais, cientificas e académicas na
formacao de professores para a educacao basica” (p. 429). Em analise desenvolvida por

Dourado é destacado que:

[...] para o alcance da meta, as iniciativas federais , [..] € centralmente a consolidacao
e integral cumprimento da Politica Nacional de Formacao dos Profissionais da
Educacao Basica sao condigbes sem as quais ndo se produzira resultado positivo.
Somando-se a programas ja mencionados os mestrados profissionais que sao, grosso
modo, ofertados em areas tais como Administracao Publica, Matematica, Fisica, Artes
e Histdria. Dentre estes, destacando-se a politica indutiva desencadeada pelo Governo
Federal e a Capes, por meio da criacdo de Programas de Mestrado Profissional em
Matematica em Rede Nacional (Profmat) e do Profletras, além do Programa Nacional
de Formagao em Administracao Publica (Pnap) viabilizados através da Uab (Dourado,
2017, p. 144).

A percepcao sinalizada a partir da andlise desenvolvida no presente artigo considera o
professor como sujeito da sua histéria. Tal percepcdo significa a necessidade de
instrumentaliza-lo para atuar praticamente, estimulando-o a participar de todos os momentos

dessa formacao, superando a dimensao de ouvinte e reconhecendo-se como sujeito de sua

4 Dados do Observatério do PNE: http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/16-professores-pos-graduados.
5 Dados do Observatdrio do PNE: http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne.
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pratica. Assim, pensar a formacao continuada é levar em conta os saberes ja constituidos dos

professores e as especificidades de suas praticas pedagogicas.

Perspectivas de formacao continuada sinalizadas nas producoes tedricas sobre a tematica

As reflexdes desenvolvidas a partir de estudos e pesquisas sobre formacao inicial e
continuada dos professores consolidam a perspectiva de superacao do conceito de formacgao
que ainda dao sustentacao a cursos, programas, projetos, atividades desenvolvidas pelos
orgaos gestores, secretarias de educacao e instituicées, dentro ou fora da instituicao onde o
professor desenvolve sua pratica pedagégica. No entanto, é necessario repensar estes
conceitos, pois conforme compreensao de Libaneo (2004, p. 34-35) a formagao continuada
contempla a ideia-chave desse processo reafirmando a compreensdo de que 0 mesmo se

realiza:

Pela participagao e gestao do trabalho escolar, os professores podem aprender varias
coisas: tomar decisdes coletivamente, formular o projeto pedagdgico, dividir com os
colegas as preocupacgOes, desenvolver o espirito de solidariedade, assumir
coletivamente a responsabilidade pela escola, investir no seu desen-volvimento
profissional. Mas, principalmente aprendem sua profisséo. E claro que os professores
desenvolvem sua profissionalidade primeiro no curso de formacgao inicial, na sua
histéria pessoal como aluno, nos estagios, etc. Mas é imprescindivel ter-se clareza
hoje de que os professores aprendem muito compartilhando sua profissdo, seus
problemas, no contexto de trabalho. E no exercicio do trabalho que, de fato, o professor
produz sua profissionalidade. Esta é hoje a idéia-chave do conceito de formacao
continuada. Colocar a escola como local de aprendizagem da profissao de professor
significa entender que é na escola que o professor desenvolve saberes e as
competéncias do ensinar, mediante um processo ao mesmo tempo individual e
coletivo.

Diante do exposto, entende-se que é dentro da escola que o professor aprende,
trabalhando, colocando em pratica os conhecimentos, as habilidades, as atitudes apropriadas
em situacdes concretas de seu cotidiano. Aprende, também, com os educandos, quanto a sua
realidade, tendo a competéncia de articular seu conhecimento, sua habilidade e atitudes em
favor da aprendizagem.

A formacao continuada é urgente e necessdria ndo meramente para desenvolver
artefatos técnicos, mas, principalmente como espacgo para o dialogo, a reflexao e troca de
experiéncias, sendo que a mesma pode ser uma possibilidade para uma atuacao profissional

emancipatoria e de qualidade.
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Nesse sentido, ressalta-se que o0s professores iniciam seu percurso de
profissionalizacado inicialmente no curso de formacao inicial, na sua histéria pessoal como
aluno, nas trocas que estabeleces no espacgo formativo, na escola, nos estagios, etc. Ressalta-
se entretanto, que fundamental compreender que os professores na atualidade os professores
desenvolveram novas estratégias de aprendizagem, através do compartilhamento das questdes
que permeiam sua profissdo, as situacées vivenciadas no contexto de trabalho. E no exercicio
do trabalho pedagdgico que, o professor se produz como professor.

Esta é hoje a ideia-chave do conceito de formacao continuada. Colocar a escola como
local de aprendizagem da profissdo de professor significa entender que é na escola que o
professor desenvolve saberes e as competéncias do ensinar, mediante um processo ao mesmo
tempo individual e coletivo.

As duvidas que esses processos suscitam no professor quantos aos seus saberes, se
estes estdo compativeis com as necessidades dos educandos reafirmam a importancia datroca
de informacoes entre professores/professores, destes com a equipe pedagdgica, com os alunos
e pais.

Considera-se ainda que a educacao configura um importante instrumento de reducéo e
enfrentamento das desigualdades sociais. Sendo assim, investir em educagdo publica de
qualidade é contribuir para a construcdo de uma sociedade mais justa e democratica.
(Gongalves; Lima, 2024, p. 17).

Em virtude das transformacdes sociais, do uso da tecnologia, da velocidade em que as
transformacoes nos processos de comunicacao ocorrem, faz-se necessario a atualizacao, o
aprofundamento na area de atuacao, bem como a mediacao da cultura e dos valores de seus
alunos e da comunidade em prol do saber, afinal através do dominio de contetudo, que
fundamenta a sua atuacao em sala de aula, a administracdo da sua turma a avaliagcao do
processo de ensino e de aprendizagem, é que fortalece o professor para enfrentar situacoes que
acontecem seu dia a dia.

Desse modo, ser um professor que desenvolve uma pratica pedagégica de qualidade,
exige como pressuposto uma formacao, também de qualidade, Reafirma-se portanto a
necessidade do professor saber se relacionar socialmente, interagir, entender os educandos e

suas especificidades, adotar acbdes de trabalho coletivo, lidar e saber trabalhar com a
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diversidade, entender de gestao (mesmo que superficialmente) e trabalhar de maneira lidica e
interdisciplinar.

Segundo Demo (2007, p. 11) “investir na qualidade da aprendizagem do aluno €, acima
de tudo, investir na qualidade docente”. Este investimento acontece pela formacao continuada
dentro e fora da escola. Por exemplo, na escola, por intermédio dos problemas diagnosticados
em sala de aula, em reunides pedagogicas, troca de experiéncias com professores, sao
situacdes diarias de ensino e aprendizagem. Fora da escola o aperfeicoamento do

conhecimento pode acontecer por intermédio de cursos, palestras, entre outras iniciativas.

Consideracoées finais

Este estudo procurou entender a relacdo sobre a reflexdo da formacao continuada e suas
repercussdes na pratica pedagdgica para a ressignificacao de uma politica educativa em uma
perspectiva contemporanea. A pesquisa se desenvolveu na perspectiva tedrica pensada a partir
de uma dada realidade sobre a formacao que evidencia a docéncia como uma atividade
intelectual, critica, criativa e reflexiva, seja ela na formacao inicial ou continuada.

No contexto educacional brasileiro ha mais que um projeto que sustenta as politicas de
formacdo de professores, e, entre eles, existe uma tensdo permanente, manifestada na arena
de poder, por meio da disputa antagdnica e conflitante perante suas bases epistemoldgicas e
concepcdes de formacado do professor. repercussfes na pratica pedagdgica para a
ressignificacao de uma politica educativa

No estudo, constatou-se que a transformacao e repercussao das praticas pedagoégicas
para a ressignificacdo de uma politica educativa sé se efetiva a medida em que o professor
amplia sua visao sobre o conhecimento, sobre acao reflexiva e ressignificativa, sobre a
consciéncia de sua propria pratica e sobre a importancia da formacao continuada em sua
carreira.

Assim, face as diferentes problemas que assombram as escolas, como: violéncia, o
bullying, a cultura da sociedade, e inclusdo versus exclusdo, entre outros, sdo situacées que e
provocam o adoecimento docente que hoje atinge niveis assustadores provocando o

afastamento das atividades docentes e até o abandono da carreira, Sdo problemas que afetam
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a sua maneira de ser e agir, colocam a prova seu conhecimento, comportamento e equilibrio
emocional. Tais problemas sdo aprofundados por exigéncias relativas a posturas adequadas
para enfrentar situa¢des de conflitos na sala de aula, na escola e na sociedade, cobrangas por
titulos académicos, certificados de participacdao em cursos de atualizacoes.

Dessaforma, os(as) professores(as) precisam refletir sobre a maneiraideal de lutar pela
categoria. Os gestores devem colaborar com os educadores. Se ndo podem ajudar no aumento
do salario, devem procurar outras formas dentro da instituicdo que atuam para amenizar 0s
problemas relacionados a eles. A formacao continuada é uma das formas de valorizacao do
profissional onde o gestor pode e deve colaborar com o(a) professor(a) levando-o a refletir sobre
sua posicao, bem como dar suporte pedagdgico e administrativo para o seu aperfeicoamento
profissional.

Diante das discussdes ora apresentadas, verifica-se ainda que existe uma grande lacuna
permeando a teoria/pratica na formacao seja ela inicial ou continuada do professor. A pratica
pedagogica é algo que exige reflexdo e compreensao do fazer pedagoégico. Nesse sentido, e para
minimizar essa distancia, o cotidiano do professor deve ser marcado pela analise diaria de suas
praticas pedagdgicas.

Percebeu-se ainda que é necessario a existéncia de professores pesquisadores
dispostos a desafios, que busquem formas diversificadas e renovadas de leitura e compreenséo
de suas realidades a fim de buscar a transformacao da mesma, dentro de uma visao critica,
criativa, inovadora e capaz de dialogo.

Diante das discussdes ora apresentadas, verifica-se ainda que existe uma grande lacuna
permeando a teoria/pratica na formacao seja ela inicial ou continuada do professor. A pratica
pedagogica é algo que exige reflexdo e compreensao do fazer pedagogico. Nesse sentido, e para
minimizar essa distancia, o cotidiano do professor deve ser marcado pela analise diaria de suas
praticas pedagdgicas. O texto aqui apresentado também nos indica que construindo e
produzindo conhecimentos, o professor pode proporcionar instrumentos e espac¢os adequados
que possibilitam a edificacdo do conhecimento também por seus alunos.

Enfim, aformacao continuada de professores € importante, pois amplia o conhecimento,

leva a reflexdo, a solucdo de problemas, mantém o professor atualizado, comprometido,
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aprende e ensina, se auto - avalia fazendo com que se sinta parte de um contexto onde o levara
a formar cidadaos visando um futuro aperfeicoamento.

Desta forma, evidencia-se a urgéncia de dinamizar e efetivar agées que alcancem maior
numero possivel de agentes educacionais, em nivel da formacao continuada na busca da
qualidade social da escola publica oportunizando aos professores espacos que os esti-mulem a
refletir sobre questdes didaticas, metodologicas, curriculo, planejamento e contribuindo para o
ensino e a aprendizagem de estudantes.

Desta maneira, a pratica pedagogica ressignificada, alimentada pela formacao continua
e por uma reflexdo embasada na convivéncia, possibilita uma outra forma de aprendizagem para
os alunos, para o professor e para toda a comunidade escolar. Dessa forma, espera-se que 0
presente trabalho possa promover maiores esclarecimentos acerca da formacdao reflexiva do
professor e a ressignificacdo do trabalho em sala de aula, bem como possa servir como base
para estudos posteriores que busquem compreender um fenémeno tdo importante no que se
refere ao professor e a educagao, e que podera promover uma significativa mudanca nas

praticas escolares desenvolvidas, pois este ainda € o maior desafio.
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