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Resumo

O presente artigo apresenta uma pratica pedagogica inclusiva, focada na implementagao de uma Atividade de
Ensino e Aprendizagem (AEA) para abordar o tema "Dia e Noite" com duas alunas com baixa visdo. Baseado em uma
pesquisa de doutorado que investigou o uso de Tecnologias Assistivas no apoio a alunos com deficiéncia, o estudo
propds uma atividade colaborativa utilizando um modelo experimental de baixo custo para simular o fenédmeno do
dia e da noite. A metodologia seguiu os principios da Teoria da Objetivacao, que enfatiza o trabalho conjunto entre
alunos e professores, promovendo tanto o encontro com o saber (objetivagdo) quanto a transformacéo dos sujeitos
(subjetivagao). Por meio da interagao verbal "ombro a ombro" e do uso de recursos acessiveis, as alunas passaram
por um processo de inclusdo, transformando-se de participantes silenciosas para agentes ativas no processo de
aprendizagem. Os resultados indicam que praticas inclusivas podem ser organizadas de forma a promover tanto o
encontro com o saber quanto a subjetivacao dos sujeitos envolvidos, destacando o potencial da utilizacdo da TO
para ainclusao educacional.
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Abstract

This article presents an inclusive pedagogical practice, focused on the implementation of a Teaching and Learning
Activity (AEA) to address the theme "Day and Night" with two students with low vision. Based on doctoral research
that investigated the use of Assistive Technologies to support students with disabilities, the study proposed a
collaborative activity using a low-cost experimental model to simulate the phenomenon of day and night. The
methodology followed the principles of the Theory of Objectification, which emphasizes the joint work between
students and teachers, promoting both the encounter with knowledge (objectification) and the transformation of
subjects (subjectification). Through "shoulder-to-shoulder" verbal interaction and the use of accessible resources,
the students underwent a process of inclusion, transforming themselves from silent participants to active agentsin
the learning process. The results indicate that inclusive practices can be organized in a way that promotes both the
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encounter with knowledge and the subjectivation of the subjects involved, highlighting the potential of using TO for
educationalinclusion.

Keywords: Inclusive Practices; Theory of Objectification; Teaching and Learning.
Resumen

Este articulo presenta una practica pedagogica inclusiva, enfocada en la implementacion de una Actividad de
Ensefnanzay Aprendizaje (AEA) para abordar el tema “Dia y Noche” con dos estudiantes con baja vision. Basado en
una investigacion doctoral que investigé el uso de Tecnologias de Asistencia para apoyar a estudiantes con
discapacidades, el estudio propuso una actividad colaborativa utilizando un modelo experimental de bajo costo
para simular el fendmeno del dia y la noche. La metodologia siguié los principios de la Teoria de la Objetificacidn,
que enfatiza el trabajo conjunto entre estudiantes y docentes, promoviendo tanto el encuentro con el saber
(objetivacion) como la transformacion de los sujetos (subjetivacion). A través de la interaccién verbal "hombro con
hombro"y el uso de recursos accesibles, los estudiantes atravesaron un proceso de inclusion, transformandose de
participantes silenciosos a agentes activos en el proceso de aprendizaje. Los resultados indican que las practicas
inclusivas pueden organizarse de manera que promuevan tanto el encuentro con el saber cémo la subjetivacion de
los sujetos involucrados, destacando el potencial del uso de la TO para la inclusion educativa.

Palabras clave: Practicas Inclusivas; Teoria de la objetivacion; Ensefiando y aprendiendo.

Introducao

A tentativa de democratizacao do ensino nao é uma novidade, mas o desafio é oferecer
uma educacao de qualidade atodos os estudantes, ou seja, € necessario que seja garantida uma
educacao para todos de modo efetivo. O direito a educagao de cada crianga s6 sera atendido
quando ela tiver as oportunidades de acesso e permanéncia na escola com uma trajetoria
regular, na idade adequada em cada nivel escolar, sem abandono ou exclusao.

Aescola, na perspectivainclusiva, vai além de um espaco fisico adaptado para os alunos
com deficiéncia, ela deve oferecer oportunidades para a permanéncia e éxito dos estudantes,
reconhecendo e valorizando as diferengas, equiparando as oportunidades, garantindo o direito
de aprender para todos. A educacao brasileira € marcada pela evasao e pelo insucesso dos
estudantes resultados da exclusdo social e escolar, e isso demanda mudancas ho sistema de
ensino para o atendimento da diversidade, da pluralidade dos individuos, tornando o ambiente
escolar um local no qual as pessoas possam participar ativamente (Brasil, 2015).

Diante desse cenario, pensar em uma escola inclusiva é pensar em estratégias que
proporcione o ensino e a aprendizagem para todos, com o foco em praticas pedagogicas que
leve em consideracdo nao somente 0s aspectos cognitivos, mas uma formacao que também
considere a transformacao dos sujeitos a partir de formas de colabora¢cdo humana baseada na

alteridade, favorecendo uma aprendizagem coletiva (Radford, 2021).
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O estudo e o0 entendimento dos processos de ensino e aprendizagem concebidos como
processos coletivos, culturais e histéricos € algo que vem sendo um desafio de pesquisadores e
educadores durante décadas. A transicao dos modelos tradicionais de ensino para os modelos
educacionais inclusivos e sensiveis a dimensao cultural e social, ainda sao insuficientes. Eles
existem, porém a realidade da sala de aula e o atendimento aos alunos deficientes estao muito
aquém do desejado (Plaga; Gobara, 2018), conforme foi estabelecido nas politicas de inclusao
(Brasil, 2008). Necessitamos de propostas oriundas de pesquisas que se dediqguem a essa
tematica fundamentada em teorias e praticas pedagdgicas que se contraponham as medidas
que mantém estudantes alienados (Plaga; Gobara; Radford, 2021), e excluidos em sala de aula
e, sugerir meios ou proposicdes capazes de produzir mudangas nas escolas.

Pensando em maneiras de colaborar com as reflexdes sobre praticas inclusivas,
utilizamos a Teoria da Objetivacao (TO) para propor atividades inclusivas para estudantes com

baixa visdo. De acordo com a TO:

Ainclusao deve, portanto, ser considerada mais do que um gesto nobre de abertura.
Para ser eficaz, ela requer a criagdo de uma nova consciéncia social que, por meio de
um movimento ativista e critico, se esforce para desvendar e mudar as causas politicas
e econbmicas que geram a exclusao e a desigualdade em primeiro lugar (Radford,
2021, p. 233).

A TO, segundo seu autor, se inscreve em um projeto educacional diferente, na qual o
objetivo da educacao matematica é colocado como um esfor¢co politico, social, histérico e
cultural, voltado a criagao dialética de sujeitos éticos e reflexivos que se posicionam critica e
eticamente frente aos saberes matematicos que sao histoéricos e culturalmente constituidos e
que proporcionam novas possibilidades de acao e pensamento. Embora a Teoria da Objetivacao
(TO) tenha sido originalmente proposta para a educagao matematica, investigacdes no campo
da educacao em ciéncias também estdao sendo realizadas, com resultados promissores.
Exemplos incluem os estudos de Gobara, Silva e Placa (2019), Ximenes, Gobara e Radford
(2020) e Gobara, Radford e Monteiro (2020).

Essa teoria oferece meios para transformar as praticas pedagdgicas em praticas
inclusivas na medida em que a sala de aula passa a serum local onde os estudantes encontram
0s saberes culturais por meio das interacoes entre os colegas e o professor, em que todos tém
voz e sao ouvidos e vivenciam “a experiéncia da vida coletiva solidaria, plural e inclusiva”

(Radford, 2021, p.13).
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Além de dar um novo significado ao papel do aluno e do professor, ela auxilia 0s
professores na elaboracao de atividades de ensino e aprendizagem (AEA) que sao inclusivas, na
medida em que elas levam em consideragao as necessidades dos alunos e propicia espacos
democraticos onde os alunos e o professor trabalham juntos, em pequenos grupos, como iguais
(labor conjunto), durante as a¢oes sugeridas na AEA, para atingir um objetivo comum do grupo.
E é por meio dessa AEA, mediada pelo labor conjunto, que ocorre 0 movimento para o encontro
do saber, em que os alunos passam a atuar de forma ativa e coletiva no processo de ensino-
aprendizagem. “No caso do estudante com deficiéncia, esse movimento é importante e
necessario, ja que historicamente e culturalmente sao excluidos e muitas vezes submissos”
(Placa; Radford, 2022, p.10).

Este artigo comeca com uma reflexao sobre os conceitos-chave da TO, considerando um
contexto inclusivo. Em seguida, discutimos o planejamento das a¢gdes e o contexto em que a AEA
foi aplicada e, concluimos com os resultados das andlises e discussdes realizadas durante a
execucao de uma das acoes propostas. Portanto, a préxima secao iniciamos com a discussao
sobre os pressupostos tedricos da TO seguida de uma reflexao sobre a maneira que essa teoria

pode ser utilizada para o desenvolvimento de praticas inclusivas.

Referencial Tedrico

ATeoria da Objetivacao (TO) é uma teoria de ensino e aprendizagem que se fundamenta
no materialismo dialético, na concepcao transformadora e emancipatoria da educacao de Freire
(2016), e na psicologia histdrico-cultural de Vygotsky (1929). Ao se distanciar das linhas de
pensamento subjetivistas, como o empirismo e o0 construtivismo, e das epistemologias
tradicionais, essa teoria considera o ensino-aprendizagem como um processo unico, que
engloba tanto o conhecer como o vir a ser (Radford, 2021).

Segundo Radford (2021), na TO, professores e alunos sdo compreendidos como seres
humanos em constante fluxo, como projetos de vida em progresso e em continua evolugao, em
busca da propria identidade e sdao engajados em um esforco conjunto no qual enfrentam
desafios, lutam e encontram satisfacdo e realizacdo em conjunto. Ao resolver um problema
proposto pela AEA, o professor e 0s alunos ndo estao realizando a mesma ac¢ao de maneira

idéntica, mas eles colaboram, trabalhando juntos, para desenvolver uma abordagem de
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pensamento em relacao a um determinado saber. O que eles estao realmente realizando é a
criacao do que Hegel (2001) denominou como "obra comum".

“Na teoria da objetivacao, a obra comum é definida como o aparecimento sensorial do
saber. [...] Através dela (obra comum), o saber aparece de forma sensorial na sala de aula (por
meio da acgao, percepc¢ao, simbolos, artefatos, gestos, linguagem)” (Radford, 2021, p.47).
Assim, a premissa fundamental é que, em contextos de aprendizagem (por exemplo, em uma
sala de aula), o saber cultural é encontrado por intermédio de uma atividade histérico-cultural e
sensorial.

Nesse contexto, o saber sdao as formas de agir, fazer e refletir, constituidos
historicamente. Ou seja, sao sistemas histdrico-cultural de acdes e reflexdes que foram
produzidos e compartilhados na cultura, antes mesmo de nascermos. De acordo com a TO, o
saber sO pode vir a existir sensorialmente, portanto, concretamente, somente por meio da
atividade pratica e coletiva, isto ¢, em uma atividade com outros. “Para que a aprendizagem
ocorra, é necessario, portanto, um esforco humano especifico: a atividade” (Radford, 2021,
p.53). Essa atividade proposta na TO nao é simplesmente fazer algo. Na TO essa atividade €
denominada labor conjunto.

O labor conjunto possui um significado muito particular, pois se refere auma maneira de
viver, uma energia dissipada pelos individuos ao trabalharem juntos para resolver desafios
compartilhados. E no labor conjunto que professores e alunos se comprometem, colaboram e
dispendem suas energias para resolver problemas de forma coletiva, em prol de um objetivo
comum e na producao da obra comum.

Dentro dessa dindmica, tanto professores quanto alunos passam por transformacoes,
ao demonstrarem preocupa¢ao mutua e solidariedade para atender a necessidade do grupo
para solucionar os desafios apresentados pela atividade de ensino e aprendizagem (AEA),
planejada pelo professor.

Para a TO, uma AEA é composta por uma unica tarefa, que pode conter varias agoes,
situacdes problemas e questdes. Ao planejar uma AEA, o professor deve levar em consideracdo
a aprendizagem de um conteudo conceitual que nao se limite apenas aos saberes cientificos
definidos por uma grade curricular, € necessario que se leve em consideragcao o que os alunos
ja sabem, os saberes culturais relacionados aos contextos historico-culturais dos alunos, a fim

de torna-los significativos para eles. Essa AEA deve ser planejada de tal sorte que o trabalho
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conjunto, entre alunos e o professor, favoregca o encontro com 0s saberes e a cooperacao
humana, contribuindo para a transformacao dos sujeitos.

Segundo Radford (2021), a TO busca compreender o processo de ensino e aprendizagem
nao como resultado apenas das a¢oes individuais, mas como processos culturais e histéricos
de conhecer e vir a ser. Essa teoria investiga como os estudantes gradualmente se tornam
conscientes das formas de pensamento e comportamento moldadas pela histéria e pela cultura,
e como tanto professores quanto alunos, enquanto sujeitos em formacao, se inserem em
praticas sociais e inclusivas no contexto de sala de aula.

Esses processos que envolvem tanto o encontro com os saberes culturais (processos de
objetivacao), quando a transformacao dos sujeitos (processos de subjetivacio), sdo processos
indissociaveis e que constituem a aprendizagem. De acordo com Radford (2021), a
aprendizagem ocorre quando esses dois processos (de objetivacao e subjetivacdo) ocorrem
simultaneamente.

Os processos de objetivacao referem-se a maneira pela qual os estudantes se engajam
e compreendem criticamente sistemas de pensamento, reflexdo e acao cultural que foram
historicamente estabelecidos. E por meio desses processos que os estudantes se familiarizam
com diferentes perspectivas e abordagens, ampliando assim seu entendimento do mundo ao
seu redor.

Por outro lado, os processos de subjetivagcao sdo aqueles nos quais 0s sujeitos estao
constantemente em processo de formacdo, criando e recriando suas identidades culturais e
histéricas de forma singular e continua. Isso implica em uma jornada pessoal e Unica de
autodescoberta e desenvolvimento, na qual o sujeito se torna consciente de sua propria historia
e contexto cultural, edificando assim sua identidade ao longo do tempo.

Portanto, conforme destaca Radford, é por meio da integracao desses dois processos
que se constitui a verdadeira aprendizagem, pela tomada de consciéncia de um novo saber
cultural na qual os estudantes nao apenas encontram os saberes culturas, mas também, ao se
tornam sujeitos ativos ao longo da formacao de sua prépria identidade e compreensao do
mundo, eles se transformam.

Ao elaborar as atividades, os professores devem criar oportunidades de interagao que
permitam a todos os alunos participarem do processo de forma coletiva, em que possam

expressar suasvozes, passem a ouvir 0s seus colegas e a ser ouvidos. Além disso, essas praticas
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inclusivas devem promover momentos em que 0s alunos nao apenas encontrem o0s saberes,
mas também sdo transformados dentro de uma ética comunitaria, onde o respeito, a
solidariedade e a responsabilidade sdo elementos constituintes. Quando esses aspectos
emergem nas interacdes em sala de aula, podemos afirmar que o trabalho conjunto esta
ocorrendo.

O labor conjunto vai aparecendo a medida que a ética comunitaria (como a
responsabilidade, o compromisso e o cuidado com o outro) vai se consolidando. O
papel da educacao vai além do encontro com o saber, chegando na dimenséo da
transformagao do sujeito e como consequéncia a transformagao social (Plaga-Vargas;
Radford, 2023, p.13).

Quando pensamos nos estudantes com deficiéncia, em sala de aula, raramente
identificamos momentos de interacdo em sala de aula em que aparecem os elementos da ética
comunitaria, pois normalmente eles estao isolados e nao interagem com os colegas e quando
ocorre alguma interagao, em raras ocasioes, em geral € apenas com o professor. Parafavorecer
a participacao e interacao entre os estudantes, é fundamental adotar uma abordagem inclusiva
que reconheca e valorize as experiéncias, perspectivas e capacidades dos estudantes com
deficiéncia, proporcionando-lhes a oportunidade de participar plenamente do processo de
ensino-aprendizagem em sala de aula.

Como afirmam Silva, Lautert e Utsumi (2024), "a igualdade so é possivel quando uma
regra determinando beneficio ou 6nus a um individuo é capaz de beneficiar ou onerar qualquer
outro individuo da mesma forma que a anterior" (p. 6). Nesse sentido, acreditamos que a TO
pode contribuir para a aprendizagem desse publico, especificamente, pois ao propor atividades
de ensino e aprendizagem, os professores devem elaborar agcées que contemplem todos os
alunos da sala de aula, proporcionando interagdes com outros colegas, deficientes ou ndo, da
classe.

Com base nesses principios inclusivos, apresentamos, a partir de um recorte da
pesquisa de doutorado sobre o uso das Tecnologias Assistivas (TA) como artefato cultural para
auxiliar alunos cegos ou com baixa visdo no atendimento educacional especializado, 0s
resultados de uma das atividades de ensino e aprendizagem, realizada com duas alunas com
baixa visdo, no contexto do atendimento educacional especializado.

O objetivo é apresentar uma proposta de organizacao e pratica pedagdgica, com base na
TO, para trabalhar com alunos deficientes, neste caso, com baixa visao, evidenciando que é

possivel elaborar AEAs, cujas tarefas atendam tanto os alunos com deficiéncia quanto aqueles
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sem deficiéncia, proporcionando a todos os estudantes a oportunidade de participar de forma
ativa e inclusiva.

Essa proposta foi vivenciada no contexto do atendimento educacional especializado, no
contraturno das aulas delas. A ideia é apresentar que de maneira é possivel propor e realizar
tarefas que contemplem tanto os alunos com deficiéncia, quanto os sem deficiéncia,
proporcionando a todos os estudantes e o professor a oportunidade de participar ativamente,

criticamente e eticamente.

Metodologia

Para constituir o presente artigo, usamos alguns dados e os resultados de uma pesquisa
de doutorado, que se concentrou em investigar o potencial das Tecnologias Assistivas para
apoiar alunos com deficiéncia dentro do ambiente escolar (Vargas-Plaga, 2020). Sintetizando a
proposta da tese, cujo objetivo foi abordar o tema "Dia e Noite" e, portanto, 0os saberes
relacionados a esse tema, com duas alunas® identificadas como A; e A com baixa visao. A aluna
A; estava no 4° ano do Ensino Fundamental (11 anos de idade) e a A, estava no 7° ano do Ensino
Fundamental (15 anos de idade).

Para fornecer o contexto antes do inicio da investigacao realizada, cujo recorte estamos
considerando, é importante mencionar que essas alunas estavam enfrentando situacées de
exclusao na sala de aula. Elas ndo costumavam interagir com seus colegas, ocupavam assentos
na frente da sala devido a dificuldade de enxergar e nao utilizavam recursos ou ferramentas de
acessibilidade para auxiliar nas atividades escolares. Elas ndo utilizavam esses recursos porque
sentiam que seriam discriminadas, pois as destacariam negativamente em rela¢do aos outros
colegas.

Ao considerar os sujeitos e o problema investigado, buscamos adaptar as ideias de
Radford (2015) para a elaboracdo da atividade, uma vez que em suas pesquisas o autor sugere
trabalhar na forma de labor conjunto em um contexto de sala de aula com varios alunos e no
nosso caso, 0 atendimento educacional especializado trabalha com poucos estudantes e
muitas vezes com atendimentos individualizados, em funcao das diferentes deficiéncias e niveis

de ensino.

1 Os pais das alunas assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o projeto foi aprovado pelo
Comité de Etica. Certificado de Apresentacéo de Apreciacdo Etica: 95832618.1.0000.0021.
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Levando em consideracao os critérios propostos pela Teoria da Objetivacao (Radford,
2015) para a elaboracao de atividades de ensino e aprendizagem (AEAs) e as ideias de Anjos et
al. (2020), que destacam a importancia de o professor "planejar uma aula considerando a
relevancia e a funcgao social dos conceitos a serem estudados para a vida das pessoas” (p. 4),
planejamos umaAEA composta por cinco problemas sobre atematica “Dia e Noite”. No entanto,
para o escopo deste artigo, discutiremos apenas um dos problemas.

Portanto, o problema a ser abordado em relacao a tematica escolhida esta relacionado
a uma acao intitulada “Simulando o dia e a noite”. Com o auxilio de um artefato cultural, neste
caso um aparato experimental (Modelo Sol - Terra) elaborado com material de baixo custo
(suporte de madeiras, spot redondo e uma lampada) (Figura 1a), a professora e alunas
estudaram o fenémeno do dia e da noite e trabalharam conjuntamente (Figura 1b) para resolver
o problema por meio da interagao “ombro a ombro” (Radford, 2021). O objetivo dessa acao é
que as alunas associassem o dia e a noite a iluminacao do Sol e ao movimento de rotacao da
Terra.

Figura 1- Aparato experimental para o estudo do dia e noite

Fonte: Placa e Gobara (2022)

Foram elaboradas varias questdes, previamente, em que as alunas e a professora
analisaram conjuntamente. Focamos principalmente na interacdo verbal, nessa acao, para que
as alunas nao precisassem se preocupar em anotar e nem responder as perguntas no papel. A
estratégia era simular o dia e a noite e durante a interacdo as alunas, apos observar 0s
movimentos da Terra e discutir entre si e com a professora, elas deveriam responder as sete
questoes. Iremos apresentar apenas 0s momentos da interacao inicial (episédios relevantes),
uma vez que a proposta do artigo € evidenciar que é possivel elaborar praticas inclusivas que

levem em consideracdo ndo apenas o encontro com o saber (processo de objetivacao), mas
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também a transformacao dos sujeitos (processo de subjetivacao) conforme propde a Teoria da
Objetivacao.

Considerando a proposta metodologica associada a essateoria, sentimos a necessidade
de um dispositivo analitico para realizar a analise dessas interagcdes em contextos de ensino e
aprendizagem e que fosse coerente com o0s pressupostos tedricos da TO. Assim, utilizamos o
dispositivo analitico proposto com Camilotti, Plaga e Gobara (2019), no qual é possivel realizar
uma analise dos modos semioticos que sao observados durante uma interacdo entre sujeitos.
Esse dispositivo de analise tem como foco a identificacdo de indicios dos processos de
objetivagdo e subjetivacdo durante a interacdo dos sujeitos em um contexto de ensino e
aprendizagem. A seguir apresentamos uma reflexdo sobre o desenvolvimento dessa proposta de

organizacao didatica e praticainclusiva.

Resultados e Discussoes

Arealizacao desse problema aconteceu apds alguns encontros com as estudantes. Elas
ja estavam familiarizadas entre si, com a proposta metodoldgica baseada no labor conjunto, e
com a professora. Ao longo do desenvolvimento da AEA, elas comegaram a aceitar as diferencas
e a respeitar o tempo de cada uma para resolver os problemas, evidenciando os principios da
ética comunitaria, que conforme a TO reconhecemos o outro, nos comprometemos e
colaboramos para a compreensao dos saberes culturais (Radford, 2021). A interagao iniciou
com a professora relembrando os saberes encontrados ao longo dos encontros anteriores.

Quadro 1 - Transcricao do episddio relevante 1

Numero do Transcricao do episodio relevante 1 Comentarios
enunciado interpretativos

01 I1: Antes de iniciar o experimento vamos retomar
alguns pontos que ja vimos.

02 A, Ta.

03 l1: Vocés me falaram que ja perceberam que o
Sol muda no céu ao longo do dia. Me expliquem
como.

04 A:: L4 em casa...assim... quando amanhece. Eu | A alunafaz o movimento do
acordo 4 horas né. Quando eu vou la pra fora | Solcom as maos e aponta a
esperar a Kombi, ai o Sol vem daqui em torno do | posi¢cao do Sol ao longo do
dia ele vem passando pra ca. Ai o por do sol é | dia.
aqui.

05 l1: E vocé aluna A,? Ja observou?
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06 A aluna A, apenas balanca
a cabeca para cima e para
baixo como uma resposta
afirmativa.

07 I:: Como que acontece ld na sua casa?

08 A,: Tipo assim, como ja esta meio amanhecendo, | A aluna A, aponta com as
o0 Sol ja estd 14, umas 5:30 por ai. O Sol comeca | maos a posi¢cao do nascer e
clareando pra la. Ai ao longo do dia vai | pbrdo Sol.
aumentando a luz do Sol.

09 l1: Aumentando. Como assim?

10 A: Vai subindo. Até o outro lado. A aluna A, gesticula para
mostrar a posi¢cao do Solao
longo do dia.

11 li: Vocés falaram que o Sol que esta

movimentando. Esta certo isso?

12 Ai: A gente pensa que é o Sol que gira, mas é a | A aluna faz 0 movimento
Terra que vai girando em torno do dia. com as maos

13 A.: Porque o Sol esta no centro. Parece que gira,
mas é a Terra que gira.

Fonte: Autora - Adaptado de Radford (2015).

Neste episddio, o0 que queremos enfatizar ndo é simplesmente a constatacao de que as
alunas estao encontrando saberes sobre o ciclo do dia e da noite, como podemos observar nos
enunciados 12 e 13. Essa interacao vai além disso, pois trata-se da oportunidade delas se
expressarem, serem participativas e terem voz, algo que muitas vezes ndo ocorre em seu dia a
dia, principalmente em sala de aula.

Na sala de aula, quando alunos com deficiéncia estao presentes, € comum observar que
eles tendem a interagir mais com o professor acompanhante ou o intérprete, e raramente com
0s colegas (Placa, 2020). Contudo, ao abordar problemas como o exemplificado, em um
ambiente inclusivo, promovendo um trabalho conjunto regido pela ética comunitaria, ainclusao
desses alunos pode ocorrer de maneira gradual e coletiva. Para a TO, é por meio dessa
abordagem colaborativa que ocorre a aprendizagem coletiva, onde todos os alunos se
beneficiam mutuamente. Nesse sentido, propor uma tarefacom problemas que levem em conta

as necessidades dos alunos, tal qual o exemplo discutido, pode ser abordado em qualquer
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ambiente de sala de aula onde os alunos com e sem deficiéncia tém a oportunidade de agir e
interagir para obter a solugao de forma coletiva.

A TO considera que professores e estudantes estejam lado a lado, trabalhando em
conjunto, “produzindo (por meio de gestos, postura, atividade perceptiva, linguagem, artefatos)
uma obra comum, que permite aos alunos tomarem progressivamente consciéncia de uma
forma diferente de pensar o problema” (Radford, 2021, p.59).

No enunciado 4, afala de A; destaca sua experiéncia pessoal e reflexdes sobre o ciclo do
dia e da noite: "Ld em casa... assim... quando amanhece. Eu acordo 4 horas né. Quando eu vou
la pra fora esperar a Kombi, ai 0 Sol vem daqui em torno do dia ele vem passando pra ca. Ai o por
do sol é aqui." Por meio dessafala, A; teve a oportunidade de compartilhar suas reflexdes a partir
de sua proépria realidade e experiéncia cotidiana. Infelizmente, esses momentos de reflexao
coletiva sdo escassos para estudantes com deficiéncia e muitas vezes para os estudantes em
uma sala regular. No entanto, ao expressar seu conhecimento sobre o tema, A; também reflete
sobre situacdes do dia a dia que estao relacionadas aos saberes cotidianos e cientificos.

Assim como no caso da aluna A,, a aluna A, compartilha sua experiéncia pessoal para
refletir sobre o movimento do Sol, conforme expresso no enunciado 8: “Tipo assim, como ja esta
meio amanhecendo, o Solja esta ld, umas 5:30 por ai. O Sol comeca clareando pra (4. Ai ao longo
do dia vai aumentando a luz do Sol.” E importante ressaltar que, no inicio da realizacdo da nossa
proposta de pesquisa, A, tinha pouca participagao e interagcdo com a professora e com a colega.
No entanto, durante as resolucdes dos problemas propostos na tarefa da atividade, ela
gradualmente passou a se expressar mais e a se posicionar diante dos problemas apresentados,
porque de acordo coma TO, a AEA, por meio do labor conjunto, proporciona um espago agéntico
no qual as estudantes passam a se posicionar e se tronar presenca no mundo (Radford, 2021).

Identificamos que antes da realizacao do experimento, as alunas ja sabiam que a Terra
gira em torno do Sol e que esse movimento faz com que ora uma parte da Terra fique iluminada,
ora a outra parte. A partir das discussoes realizadas com elas pudemos iniciar a resolu¢ao do
problema. Com o experimento montado, come¢camos a interagir com as alunas fazendo varias
perguntas, algumas que elas deveriam analisar a partir do que ja sabiam e outras a partir do da
manipulacao e observagao do aparato experimental.

Iniciamos pedindo para as alunas identificarem o planeta Terra e o Sol no esquema e

depois perguntamos qual deles deve girar e qual deve permanecer parado. As alunas
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responderam de acordo com o esperado. Depois dessa interacao elas realizaram o experimento

cujo objetivo era materializar os saberes sobre o dia e a noite, conforme se observa nas

interacoes destacadas no episodio 2.

Quadro 2 - Transcricao do episodio relevante 2

Numero do Transcricao do episddio relevante 2 Comentarios
enunciado interpretativos

01 l:: Como eu fago para o lado que esta escuro ficar

iluminado?

02 A.: SO se o planeta girar, ai aqui vai ficar claro e aqui

escuro.

03 Aaluna A, aponta para a
Terra iluminada com a
lGmpada.

04

05
A aluna A, gira a Terra e
balanca a cabeca para
cima e para baixo como
se confirmasse a
resposta.

06 l1: E o que aconteceu?

Az: O lugar que estava escuro ficou claro e onde

07 estava claro ficou escuro.

l:: Entdo desse lado... Antes da professora

08 terminar a pergunta a
aluna A;responde.

A:: Desse lado é dia e do outro lado é noite. ATerra | A aluna mostra o lado

09 gira e acontece isso. claro e o lado escuro da
Terra.
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Fonte: Autoras - Adaptado de Radford (2015).

A aluna A,, que nos problemas anteriores praticamente ndo mudou seu padrdo de
movimentacado, expressando-se principalmente por meio de movimentos da cabeca para
afirmar ou discordar. De acordo com 0s depoimentos das professoras de A, ela evita participar
das aulas, porque ela sentia vergonha de se expressar e praticamente nao interagia em sala de
aula. Entretanto, nessa acao ela acabou interagindo e respondendo as questdes propostas pela
professora e durante o desenvolvimento da acao solicitada ela conduziu a experimentacao
juntamente com A;. Essas mudancas atribuimos ao trabalho conjunto durante a realizagao das
acobes planejadas, pois aos poucos ambas a alunas juntamente com a professora foram se
aproximando e se respeitando durante a aplicacao da AEA.

Apos esse momento, identificamos evidéncias, a partir da fala das alunas, de que elas
passaram a diferenciar os saberes dia e noite, pois elas conseguiram associar o movimento da
Terra com a parte iluminada e outra ndo. E de acordo com a TO, consideramos que 0 movimento
proporcionado pela atividade “concreta, sensivel e sensorial, material e ideacional, discursiva e
gestual” (Radford, 2021, p.132), possibilitou o encontro com esses saberes, materializando-os
em conhecimentos que passaram a fazer parte do pensamento dessas alunas. Além disso, é
perceptivel que ambas as estudantes se envolveram durante a realizacdao do problema, por
exemplo no enunciado 7 (O lugar que estava escuro ficou claro e onde estava claro ficou escuro),
em que A; realiza 0 movimento com o aparato experimental e explica o que esta acontecendo,
algo que em momentos anteriores ndo acontecia, pois, as estudantes ndo estavam habituadas
ainteragir, pois comportavam como de fato ocorre em situa¢oes de sala de aula, até mesmo no
dia a dia, em que elas se sentiam excluidas do processo.

Essa transformacao e inclusdo das alunas ndo acontece de maneira natural e demanda
tempo, pois € algo nao habitual, tanto na escola como em outros ambientes sociais. Conforme
mencionado anteriormente nas analises, a formac¢ao da subjetividade do individuo ocorre por
meio da atividade humana. Portanto, ao analisarmos 0s processos de subjetivacdo, nosso
interesse nao se limita apenas a determinar se ocorreu ou ndo uma transformacao do individuo,
mas sim em compreender como ele foi transformado durante a realizagao das atividades.

Ao longo da implementacao das atividades sugeridas, as alunas gradualmente
adquiriram consciéncia dos saberes cientificos, neste caso os saberes sobre o dia e noite, ao

mesmo tempo em que se posicionam diante dos problemas propostos. Reconhecemos que a
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inclusao de alunos com deficiéncia representa um desafio para os professores, no entanto, ao
propor tarefas, os educadores nao precisam apenas considerar as especificidades de cada
deficiéncia, mas também planejar cuidadosamente situacdes pedagdgicas que criem um
ambiente de agenciamento, como vimos no exemplo apresentado, no qual as alunas tiveram a
oportunidade de expressar-se, manifestar-se, posicionar-se e tornarem-se solidarias e éticas.
Para Radford (2021), a ética orienta nossas interacbes com 0s outros, sendo um
elemento essencial para o processo de ensino-aprendizagem. Omitir ou desconsiderar esse
elemento é considerar a educac¢ao um ato puramente técnico e alienantes, especialmente como

ocorre, com muita frequéncia, no ensino de Ciéncias e Matematica.

Consideracoes Finais

A discussao que o artigo apresenta tem como objetivo mais amplo contribuir para refletir
sobre a democratizacdo do ensino e oferecer alternativas para garantir uma educacao de
qualidade einclusiva paratodos os estudantes. Essa perspectiva inclusiva apresentada vai além
do oferecimento de uma vaga nas escolas regulares e a simples adapta¢ao do ambiente fisico
para alunos com deficiéncia, mas, principalmente. visa refletir sobre a constituicdo de um
espaco educacional que promova a aprendizagem nao apenas do saber mas também que
contribua para a transformacao dos estudantes para a formacao de sujeitos criticos, solidarios
e éticos que reconhecem e valorizam as diferencas.

A Teoria da Objetivacao (TO) emerge como uma alternativa promissora as praticas
educacionais existentes que sao baseadas apenas na aquisicao de habilidades técnicas e nao
inclusivas. Ao adotar um planejamento de atividades embasado nesta teoria, 0s educadores
podem criar espacgos de interagdo que incentivem a participagao ativa de todos os alunos ao
sugerir o trabalho coletivo por meio do labor conjunto para o processo de ensino-aprendizagem.
Essa abordagem destaca a importancia de uma educacao inclusiva, independentemente se na
sala de aula ha a presenca de alunos com deficiéncia.

A partir do nosso objetivo, que foi apresentar uma proposta de atividade planejada para
abordar saberes relacionados ao ciclo do dia e da noite que foram realizadas com duas alunas
que possuem baixa visao, trouxemos reflexdes que mostram a interagao entre a professora e as
alunas durante a realizacao de uma das acoes (simulacao do dia e noite) relacionadas a tarefa
proposta na AEA, evidenciando como elas se envolveram no labor conjunto que possibilitou e

contribuiu para a resolucdo do problema proposto. Neste contexto, a tarefa proposta
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proporcionou um espaco agéntico onde puderam expressar suas ideias, duvidas e
posicionamentos que desencadearam as reflexfes e compreensdes sobre o ciclo do dia e da
noite. Esse ambiente, permeado pelos elementos da ética comunitaria de ambas e a professora,
evidenciou transformacdes significativas decorrentes da interacao no labor conjunto. Essas
mudancas foram essenciais para promover uma participacao ativa das alunas no processo de
aprendizagem, permitindo que se envolvessem de forma mais profunda com os saberes
culturais abordados.

Destacamos, por fim, aimportéancia de criar oportunidades de interagao que permitam a
todos os alunos participarem ativamente do processo de ensino e aprendizagem, enfatizando a
necessidade de uma abordagem inclusiva e, nesse sentido, a TO se apresenta como uma teoria
que pode contribuir para a aprendizagem dos alunos com e sem deficiéncia, ao propor
atividades que contemplem a diversidade da sala de aula e promovam a participacao de todos

os estudantes.
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